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Til o‘rganish kishilik jamiyatida bag‘oyat muhim sohalardan
hisoblanadi. Muloqot vositasi bo‘lmish tilni tabiiy muhitda (oilada,
jamoatchilik orasida) yoki uyushgan holda (darsda) amaliy cgallash
mumkin. Til hodisalariga oid bilimlar esa nazariy jihatdan o‘rganiladi.

Ma’lumki, chet tilni o‘rgatish-o‘rganish muayyan jihatlari bilan
ona tili va ikkinchi tildan keskin farglanadi. Bu ess, o‘z navbatida,
tegishli chet til o‘qitish texnologiyasini go‘llashni taqozo etadi.

Qo‘lingizdagi kitob mana shunday farglar bilan birga ta’lim
muassasalarida chet til o‘qitish usullari, chet til darslarini tashkillash-
tirish, o‘tkazish va h.k. ko‘plab metodik masalalarni yoritib bergan.
Kitob chet ellar va mamlakatimiz nashriyotlarida chop etilgan darsiik
va go‘ilanmalar hamda o‘zbek maktablari tajribasini voritadigan
metodik manbalarga asoslanib yozilgan.

Darslikdan chet tillar oliy o‘quv yurtlari (fakulitetiari) talaba-

lari, muallimiar, shuningdek, chet ti! o‘gitish metodikasiga qiziquv-
chi keng kitobxonlar ommasi foydalanishlari murnikin.
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MUQADDIMA

Til o‘rganish kishilik jamiyatida bag‘oyat muhim sohalar-
dan hisoblanadi. Muloqot vositasi bo‘lmish tilni tabiiy muhitda
(oilada, jamoatchilik orasida) yoki uyushgan holda (darsda)
amaliy egallash mumkin. Til hodisalariga oid bilimlar esa na-
zariy jihatdan o‘rganiladi. Xalgaro munosabatlar avj olgan za-
monamizda tillarni bilish, aynigsa, ko‘p tillilik (poliglossiya)
ulkan ahamiyat kasb etmoqda.

Ofzbekiston Respublikasida tahsil oladigan o‘quvchi va ta-
labalar odatda uch tilni o‘rganadilar. ,,Idrokli yoshlarimizning
ko‘pchiligi uch til egasidir“!. Ushbu tillar ta’lim nazariyasida
maxsus nomlar bilan yuritiladi: ona tili, ikkinchi til va chet til.

Ona tili tafakkur shakllanishida alohida xizmat o‘taydigan
birinchi tildir. Ruhshunoslar ¢’tirofiga binoan ,tafakkur — ver-
bal“, ya’ni fikrlash so‘z bilan chambarchas bog‘liq, so‘z —
tushuncha ifodalovchisi. Ona tili so‘zlari zaminida o‘zlashtirilgan
tushunchalar ikkinchi yoki chet til o‘rganish chog‘ida o‘zga
til so‘zlarining tovush va yozuvdagi timsolida gavdalanadi. Ona
tili, ikkinchi til va chet tilda o‘rganiladigan so‘z (mas. non —
x1e6 — bread) migdoran uchta, biroq ular ifodasida shaklla-
nuvchi tushuncha esa yagona: ,,un mahsulotlaridan xamir go-
rib, tandir, o‘choq yoki gazda pishiriladigan, yopiladigan
yeguhk tirikchilik uchun zarur narsa“.

Xullas, tushuncha, tilshunoslar ta’biri bilan aytganda,
umuminsoniy, baynalmilal hodisadir, so‘zning fonetik va
grafik timsoli esa milliydir. O‘z tilida shakllangan tushuncha-
larni o‘quvchi/talaba endi o‘rganilayotgan o‘zga til so‘zlari bi-

' G'afur Gulom. Ko‘p tilni bilishning xosiyati // O‘qituvchilar
gazetasi, 1965-yil 16-sentabr (,Toshkent ogshomi® gazetasining 1989-
yil 6-aprel sonida ,,Ko‘p tilni bilish xosiyati“ nomi bilan qayta bosilgan).
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lan fikran bog‘laydi. Binobarin, til o‘rgatish ruhshunosligining
yirik mutaxassisi, professor Boris Vasilyevich Belyayevning
»Chet tilda tafakkurni shakllantirish“ga doir ilmiy mulohazasi'
nomagbuldir, zero, turli tilda ifodalangan fikr uyg‘unligi ku-
zatiladi.

Ikkinchi til haqgida so‘z yuritilganda, unga boshga millat
vakillaridan iborat qardoshlar, qo‘shnilar tili sifatida qaraladi.
Ma’lumki, til kishilarning bir-birlarini yaqindan bilishlari,
hurmat-e’zozlashlari, do‘stlashishlarida tengi yo‘q omil, beba-
ho vositadir. O‘rta va oliy o‘quv yurtlarida boshqa tillarda ta’lim
oluvchilar uchun ikkinchi til tushunchasi o‘zbek tili demakdir.

Chet til — bu xorijiy mamlakat tili. Respublikamizda
G‘arbiy Yevropa (ingliz, ispan, nemis, fransuz) tillari va
Sharq (arab, turk, urdu, fors, xitoy, hind) tillari o‘qitilmoq-
da. Ular ta’lim muassasalarining o‘quv rejalaridan o‘rin olgan.

Uchala tilni o‘qitish jarayoni turlicha kechadi: birinchidan,
ona tilida tafakkur shakllanadi, o‘zga tillarni o‘rganish ulardagi
fonetika, leksika va grammatikaga xos xususiyatlarni his etish
bilan bog‘liqdir; ikkinchidan, o‘rganish tartibi ona tilidan
boshlanib, undan keyin ikkinchi til va, nihoyat, chet tilga
o‘tiladi; wuchinchidan, ona tili va ikkinchi til tabiiy vaziyatda,
chet til esa sun’iy muhitda o‘rganiladi. Chet tildagi muloqot,
asosan, darsda muallim rahbarligida kechadi.

Qayd etilgan muhokamadan ayon bo‘ladiki, uchala til
orasida chet tilni o‘rgatish-o‘rganish muayyan jihatlari bilan
keskin farglanadi. Bu esa, o‘z navbatida, tegishli chet til
o‘qgitish texnologiyasini qo‘llasﬁni tagozo etadi.

Chet til muallimi metodika fani yutuglarini puxta o‘z-
lashtirish orqali o‘quvchining to‘plagan til tajribasi me’yorini
aniq bilishga va uni yanada takomillashtirishga erishadi.

Til tajribasi termini Yevropa tillarida chop etilgan metodik
adabiyotlarda deyarli uchramaydi, chunki rus (Rossiya Fede-
ratsiyasi nazarda tutiladi), ingliz, nemis, fransuz maktablarida
yagona ona tili chet til o‘rganishda hisobga olinadi. O‘zbekiston
maktablarida esa ona tili va ikkinchi tildan hamda o‘rganilayot-
gan chet tilning o‘zidan to‘plangan yaxlit til tajribasi xususida
fikr yuritish magsadga muvofigdir.

' B. B. Beases. Ilcuxoorusi BIaleHHs1 WHOCTPAHHBIM $513bIKOM: JJOKT.
auce. — M., 1960.
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O‘quvchilarning til tajribasi uch tildan yig‘ilgani bilim,
ko‘nikma va malakalar (kompetensiya) majmuasi (sintezi)
bo‘lib, uning hajmi, qo‘llanish ko‘lami, o‘zaro bog‘ligligi
masalalari metodikaning til tajribasini hisobga olish pr1n51p1
doirasiga kiradi.

Til tajribasini hisobga olish deganda, o‘quvchi shu kun-
gacha o‘zbek, rus, chet til (ingliz, ispan, nemis yoki fransuz
tili)dan olgan bilim, ko‘nikma va malakasining hozir o‘rga-
nayotgan chet til materialini o‘zlashtirishga salbiy (interferen-
siya) yoki ijobiy (transpozitsiya/fatsilitatsiya) ta’siri tushuni-
ladi. Masalan, chet tildagi ,artikl“ atalmish grammatik hodi-
sani o‘rgatish chog‘ida, uning o‘zbek tilida mavjud emasligi
tufayli, mazkur grammatik kategoriyaga oid ,artikl“ tushun-
chasi shakllantiriladi. Oqibatda o‘quvchi til tajribasi endi chet
tildagi ,,yangilik“ bilan boyiydi. Grammatikadan hozirgi, o‘t-
gan va kelasi zamonlar (mas. Present Indefinite, Presente de
Indicativo, Prisens, Présent)ni o‘rganishda ularning qo‘lla-
nilishi (funksiyasi), yasalishi (shakli) va ma’nosi (semantika-
si) alohida metodik yondashishni talab etadi. Fe’l zamonining
funksiyaviy tarafi o‘quvchilar uchun deyarli giyinchilik
tug‘dirmaydi, chunki grammatik hodisaning ,takrorlanib
turadigan ish-harakatni ifodalashi“ o‘zbek tilidan ma’lum.
Bunday holat o‘quvchilar ona tilisi tajribasidan olgan bilimlari
yordamida chet til hodisasini egallashga imkon tug‘diradi.
Ushbu fe’l zamonining yasalishi (formasi) esa o‘zbek va chet
tilda butunlay farq qiladi. Chet tildagi ikki so‘z (yordamchi va
yetakchi fe’llar)dan tuziladigan zamon shakli (mas. Future
Indefinite, Futuro Simple, Futurum [, Futur simple)ni o‘r-
ganishda o‘quvchilar til tajribasi tarkibida mavjud ruscha
(ikkinchi til)dan foydalanish ma’qul (Gyny+nenarts, Oyaeilb+
xoauTh). Zero, o‘quvchiga ona tilida fe’l zamoni yasalishi chet
til hodisasi (kelasi zamon)ni o‘rgatishda usluban magbul emas,
bu o‘rinda, ona tili tajribasi to‘sqinlik qilishi (interferensiya)
mugqarrar.

Demak, o‘quvchilarning til tajribasi chet til o‘rganishda
g‘ov bo‘lishi (salbiy ta’sir — inferferensiya) yoki yordam berishi
(ijobiy ta’sir — transpozitsiva) kuzatiladi. Binobarin, chet til
muallimi o‘quvchilarning ona tilisini, ikkinchi tilni va o‘rga-
nilayotgan chet tilni amaliy va nazariy puxta bilmog‘i darkor.
Shuningdek, o‘gituvchining o‘qitish metodikasidan atroflicha
xabardor bo‘lishi talab gilinadi.
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Qo‘lingizdagi kitob chet ellar va mamlakatimiz nashriyot-
larida chop etilgan darslik va qo‘llanmalar hamda o‘zbek
maktablari tajribasini yoritadigan metodik manbalarga asoslanib
yozildi. Dasturiy' talablarga ko‘ra, undagi barcha boblar uch
gismga ajratildi.

Birinchi qism (I—VII boblar)da ,,Chet til o‘qitish metodi-
kasining nazariy asoslari“, ya’ni unda umumiy metodikaning
ilmiy yutuqlari aks ettirildi. O‘zbek maktablarida chet til o‘qi-
tish sohasidagi nazariy-uslubiy xulosalar bilan to‘ldirildi.

Ikkinchi qism gapirish, tinglab tushunish, o‘qish va yozuv
hamda til materiali (leksika, grammatika, talaffuz)ni o‘rgatish,
nutqiy ko‘nikma va malakalarni nazorat qilish singari (VIII—
XV) boblardan iborat.

Chet til o‘rgatishni tashkil etish yo‘l-yo‘riglari (XVI—XX
boblar)ni uchinchi gism o‘z ichiga oladi. Metodikada ilk bor
»lurli o‘quv yurtlarida chet til o‘qitish“ metodik masalalari
(XX bob) ishlab chiqgildi va mazkur gismda bayon qilindi.

Kitobning ,,Muqaddima“sidan keyin ,,Chet til o‘qgitish
metodikasiga kirish“ nomli alohida mavzu bayon etildi.

Chet tillarni o‘gitish metodikasining asosiy masalalarini
gamrab olgan mavzular izchil joylashtirildi. Metodik bilimlar
sodda tilda, munozarabop ilmiy qarashlardan xoli, barcha
chet tillarni hisobga olgan holda ifodalandi.

Har bir bobning boshqalari bilan mazmunan uzviy bog‘-
langanligini alohida uqtirib, takror eslatib o‘tish joizki, kitob-
ni boshidan oxirigacha berilgan tartibda o‘gish tavsiya etiladi.
Oldin o‘rganilgan bob yoki mavzu keyingisini o‘giganda qo‘l
keladi, ya’ni ketma-ketlikka jiddiy rioya qilindi.

Bob yoki uning ichidagi mavzuni o‘gishdan oldin matn-
ning boshlanishida quyuq bo‘yoq bilan yaqqoliashtirib ko‘rsa-
tilgan kichik sarlavhalarni ko‘zdan kechirib chigilsa, ushbu bob
yoki mavzuning mazmunini osonroq ilg‘ab olish, o‘giganda,
ularga albatta e’tiborni jalb etishga odatlanib boriladi. Chunki

! O‘rta maktabda chet tillar o‘gitish metodikasi kursi bo‘yicha pedago-
gika institutlari programmasi. — Toshkent: O‘zbekiston Maorif ministrligi,
1978; Ingliz tili o‘qitish metodikasi. / Tuzuvchi J. J. Jalolov va b. —
Toshkent: O‘zbekiston Respublikasi Oliy va o‘rta maxsus ta’lim vazirligi,
2003/2008; Nemis tili o‘qitish metodikasi / Tuzuvchilar J.J. Jalolov,
L. K. Iliyeva. — Toshkent: O‘zbekiston Respublikasi Oliy va o‘rta maxsus
ta’lim vazirligi, 2003/2008.
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kichik sarlavhalar mazmunni mujassamlashtiruvchi tayanch
nuqtalar vazifasini o‘taydi.

Yaxlit mavzu yoki bob yakunida talabalar uchun uning
mazmunini tushunganlikni mustaqil nazorat qilib borish
magsadida muammoli ,,0°‘quv-metodik topshiriglar“ni bajarish
tavsiya qilindi.

Sahifaning quyi hoshiyasidan joy olgan adabiyot shu
yerda muhokama etilayotgan masalaga bevosita daxldor ilmiy
manbani ko‘rsatadi.

Darslik oxirida tavsiya etilgan adabiyotlar ro‘yxati, bir
tomondan, mazkur darslik vujudga kelishida inobatga olingan-
ligidan darak bersa, ikkinchidan, talabalarga qo‘shimcha o‘qish
uchun mo‘ljallanganligiga ishoradir. Tavsiya etilgan metodik
adabiyot nomi ro‘yxatda ham, kitob ichidagi matnda ham u
qaysi tilda yozilgan bo‘lsa, shu tilda keltirildi.

Darslik matnida chet til o‘gitish metodikasi sohasida astoy-
dil xizmat qilgan mutaxassislar va boshqga sohadagi ayrim
olimlar ism-sharifi avvalan to‘liq yozildi. Soniyan, ismi va
otasi ismining bosh harflari va familiyasi to‘laligicha berildi.
Birinchi bor ismlarni to‘liq yozishdan muddao shu sohadagi
yetakchi olimlarning nomi atalganda, fagat familiyasinigina
aytish bilan cheklanmay, ularning ismi, otasining ismi va
familiyasini to‘la ishlatishga o‘rgatiladi. Masalan: Igor Vladimi-
rovich Raxmanov, Aleksandr Aleksandrovich Mirolyubov,
Valentina Samoylovna Setlin, Harold Palmer, Robert Lado, Irina
Alekseyevna Zimnyaya, Hoshimjon Soynazarov, Reyngold
Nikolayevich Kremer, Tojimat Qodirovich Sattorov kabilar.

»Chet til o‘qitish metodikasi“ darsligi o‘zbek tilida ilk
tajriba ekanligi barcha mutaxassislarga ayon. Shu tufayli ba’zi
kamchiliklarga yo‘l go‘yilgan bo‘lishi tabiiydir. Kitobning ilmiy
saviyasini yanada oshirishga qaratilgan chin maslahat va xolis
amaliy-tanqidiy fikrlarni muallif mamnuniyat bilan qabul
qgiladi. '



CHET TIL O‘QITISH METODIKASIGA KIRISH

Chet til o‘gitish metodikasi dasturining talablari. O‘rta
umumiy ta’lim maktablarida chet til o‘qitish metodikasi fani
erishgan yutuqlarni egallash talabalar uchun quyidagi imko-
niyatlarni yaratadi: (1) kelajak kasbiy faoliyatlariga puxta naza-
riy zamin tayyorlaydi; (2) ta’limning zamonaviy metodlari,
tashkiliy formalari va vositalari bilan atroflicha tanishtiradi;
(3) talabalarning olgan metodik bilimlarini amaliyotda samarali
go‘llay olishlari uchun ko‘nikma va malakalar hosil qiladi;
(4) barcha fanlardan o‘zlashtirgan nazariy bilim va amaliy
malakalarini maktab ta’lim-tarbiya ishida ijodiy tatbiq etishga
ko‘maklashadi.

Metodika institut (universitet)da berilgan bilimlar yig‘indisi
bilan maktab tajribasi orasidagi ,ko‘prik“ vazifasini o‘tovchi
fandir. Leksiya va amalily mashg‘ulotlarda chet til o‘qitish
gonuniyatlari bayon etiladi, metodika faniga ta’limning xususiy
nazariyasi sifatida qarash shakllantiriladi.

Talaba metodika kursini o‘tar ekan, uch toifa mashg‘ulotda
ishtirok qiladi: Oliy o‘quv yurti dasturi asosida leksiyalar maj-
muyini tinglaydi, amaliy-metodik saboqglar oladi va o ‘quv-
tarbiya (pedagogika) amaliyotidan o‘tadi. Birinchi ikkala
mashg‘ulotlarda ilm bilan mashg‘ul bo‘lishadi va uchinchi ish

turida dars berishadi va darsdan tashqari tadbirlar o‘tkazishadi. -

Muallim-metodist tavsiyasi bilan va boshchiligida talabalar

,Metodik papka“ tutadi. Unda yozgan leksiya daftari, seminar

va laboratoriya mashg‘ulotlaridan konspekti, pedagogika
amaliyotida o‘tgan darslarining rejalari, qo‘lbola albomlar,
ko‘rgazmalilik, didaktik tarqatma materiallar jamlanadi. O‘quv-
metodik adabiyot, matbaa yo‘li bilan chop etilgan va qo‘lda
vasalgan audiovizual (eshitish va ko‘rishga mo‘ljallangan) vo-
sitalar, amaliyot mobaynida yozilgan o‘quv va tarbiyaviy reja-
lar talabaning ish boshlashi uchun darkor , Metodik papka“
(ingl. Student’s Guide Book)ning tarkibiga kiradi.

Ta’lim dasturi to‘g‘risida so‘z yuritilganda, beixtiyor o‘quv
yurtining u yoki bu turi ko‘z o‘ngimizda gavdalanadi. Mas.
chet tillar bo‘yicha o‘rta umumta’lim maktablari yoki
akademik litsey va kasb-hunar kollejlari yoxud chet tillar oliy
o‘quv yurtlari (fakultetlari) dasturlari haqida gap borishi
mumkin. Ularning har birini aniq farglay olish lozim.
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O‘rta umumta’lim maktabi, o‘rta maxsus va Kkasb-hunar
ta’limi muassasalari dasturi oliy maktab dasturining asosini
tashkil etadi. Ularning orasida uzviylikni ta’minlashga alohida
e’tibor beriladi.

Tavsiya etilayotgan darslik maktab, listey va kollejda chet
tillar o‘qitish metodikasi dasturiga asoslangan va ularning
o‘quv rejasidagi ,,chet til“ predmeti uning o‘rganish manbayi
hisoblanadi. Talabalarning o ‘rganish obyekti ,metodika fani“,
mazkur fanning predmeti esa ,chet til“dir.

Maktab, listey va kollej chet til kursi ularda o‘gitiladigan
boshqa o‘quv predmetlaridan mohiyati bilan tubdan farq
giladi. ,,Chet til“ tushunchasi quyidagicha sharhlanishi
mumkin: ,chet til o‘rganish® metodik termini ushbu tilda
gapirish, tinglab tushunish, o‘qish va yozuv ko‘nikma va
malakalarini egallash ma’nosini ifodalaydi.

Tabiat va jamiyatdagi har ganday obyekt (narsa va hodisa)
o‘zining ibtidosi va intihosiga ega bo‘lganidek, nutq faoli-
yatining to‘rtala turi ham chegaralangan me’yorda, ya’'ni
dastur mavzulari doirasida va maxsus tanlangan til materiali
hajmida o‘rganib boriladi.

Nutq faoliyati turlari — gapirish, tinglab tushunish, o‘qish,
yozuvni o‘rgatish va til materiali — leksika, grammatika, talaf-
fuzni o‘rgatish natijasida o‘quvchilarga chet tilda o‘zaro axbo-
rot (informatsiya) almashish malakalari singdiriladi.

Nutq faoliyati turlari. Tirik mavjudot orasida fagat inson
fikr yuritish qobiliyatiga ega. Tafakkur so‘z, so‘z birikmalari
va jumlalarni nutq faoliyatida qo‘llash orqali sodir etiladigan
murakkab psixik jarayondir.

Nutq faoliyatini qator fanlar tadqiq etadi. Tilshunoslik
nutqg mahsuli (tekst-matn)ning, psixologiya — nutq jarayonining,
fiziologiya — nutq mexanizmlarining ilmiy tahlili bilan shu-
g‘ullanadi. Psixolingvistika — nutgni idrok etish va hosil qgilish
haqidagi nisbatan yangi fan.

Metodikada nima uchun (ta’lim magsadi), nimani (ta’lim
mazmunini), ganday gqilib (ta’lim metodlari va prinsiplari
asosida) hamda kimga (o‘quvchiga) o‘rgatish haqida ilmiy
mulohazalar yuritiladi.

Monolog (yakkanutq) va dialog (juftnutq) shaklidagi nutq —
gapirishning kichik turlaridir. Monolog — mavzu yordamida,
dialog esa o‘quv nutq vaziyati (O‘NV) bilan bog‘langan holda
mashq qilinadi.



Nutq faoliyati og‘zaki va yozma shaklda ro‘yobga chiqadi.
Og‘zaki nutq gapirish va tinglab tushunish, yozma nutq
o‘gish va yozuv turlaridan iborat.

Nutq faoliyatida operatsion (til materiali ishtiroki) va
motivatsion (fikr bayoni) jihatlar aniqlangan. Leksika, gram-
matika va talaffuz birliklarini gapirish va yozuvda qo‘llash,
o‘qgish va tinglashda idrok etib tushunish nutqning operatsion
aspektidir. Motivatsion aspektda retsipivent (gapiruvchi va fikrni
yozma bayon etuvchi) va produtsent (tinglovchi va o‘qib axbo-
rot oluvchi) o‘z fikrini boshqalarga yetkazadi yoki o‘zgalar
fikrini tushunib oladi.

Nutq faoliyati turlari va til materiali o‘quv jarayonida
yaxlit tarzda o‘rgatiladi. Deyarli har bir darsda (birinchi o‘quv
yilining dastlabki mashg‘ulotlari bundan mustasno) o‘quvchi
tinglab tushunadi, gapiradi, o‘giydi va yozadi. Bunda oldin
o‘zlashtirilgan yoki hozir shu darsda o‘rganilayotgan til
birliklari ishtirok etadi. Nutq faoliyati turlarining u yoki bu
sinfda yoki ta’lim bosqgichida tutgan mavqeyi turlichadir (XVII
bobga qarang).

Nutgning uch tarafi — tuzilishi (grammatika), semantika
(leksika) va ,,ifoda“ (talaffuz) #il materiali tomonlari deb ataladi.

Ta’lim magsadlari (Il bob)dan kelib chiqgan holda nutq
faoliyati turlariga mo‘ljallab til materiali tanlanadi, tagsimlana-
di, tasnif qilinadi, tagdim etiladi, va’ni o‘zlashtirishga tay-
yorlanadi (bu bosqichlar inglizcha metodikada selection, distri-
bution (grading), classification, presentation deyiladi).

Chet til materialini tanlash, tagsimlash, metodik tasnif va
tagdim etish dastur tuzuvchilar va darslik mualliflari tomo-
nidan ro‘yobga chiqariladi. O‘quv materialini o‘rganish/o‘rga-
tish chog‘ida o‘quvchi va o‘gituvchi ishtirok etadi, hamkorlikda
ish ko‘radi.

Til leksika, grammatika, talaffuz birliklarini yaxlit birlash-
tiruvchi ijtimoiy hodisa tarzida nutq faoliyatining ,,qurilish®
materiali sanaladi. Leksika birligi, grammatika birligi va talaffuz
birligi gapirish, tinglab tushunish, o‘qish va yozuvda o‘rgatish/
o‘rganish birliklari deb qaraladi. Ularning funksional, seman-
tik va formal jihatlari o‘zlashtirish uchun maxsus mashglar
bajarishni talab giladi.

Til birligini tinglash, aytish, o‘qish va yozishda sezgilar
(eshitish, nutgharakat, ko‘ruv va qo‘lharakat) ishtirok etadi.
Ushbu birliklardan kelib chigadigan mazmun (nutq) analiza-
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torlar (eshitish, nutqharakat, ko‘ruv va qo‘lharakat) ishi
natijasidir. Til birliklari sezgilar va analizatorlardan tashqari
xotira va tafakkur bilan ham munosabatda bo‘ladi.

Nutgda qo‘llanadigan til birliklarining texnik tomoni va
ushbu birliklarni mavhumlashtirish jihatlari metodikada
tegishli ,til texnikasi“ va ,,qoida“ terminlari orqali izohlanadi.

»Til texmikasi® tushunchasi. Til o‘qitish metodikasiga
bag‘ishlangan yozma manbalar va muallimlarning kundalik
muloqotlarida ,,0°qish texnikasi®, ,yozish texnikasi“ kabi ter-
minlar tez-tez uchrab turadi. O‘gish texnikasi deganda, harf/
harf birikmasining tovush bilan munosabati, yozish texnika-
sida esa harfning yozilish qoidalari tushuniladi. Ushbu termin-
lar qatori ,,0‘gilish qoidasi“, ,yozilish qoidasi“ singari sino-
nimlar ham ishlatiladi. Bu ikki metodik termin qatoriga
Htalaffuz texnikasi“ni go‘shish o‘rinlidir. Uni, boshgacha qilib,
wartikulatsiya qoidasi“ deyish ham mumkin. Shunday qilib, til
materialini egallashda aytish (talaffuz)ni, o‘qishni va yozishni
ham o‘zlashtirish bilan mashg‘ul bo‘linadi va har uchalasini
biriktirib, yagona termin — ,til texnikasi“ nomi bilan yuri-
tiladi.

Til materiali (leksika, grammatika, talaffuz)ning nutq
faoliyati turlari bo‘lmish gapirish va tinglashda (eshitish-talaf-
fuz etish), o‘qishda (o‘qilish, ya’ni harf-tovush munosabati)
va yozuvda (yozilish) qoidalari #/ fexnikasi demakdir. Til mate-
riali, bir tomondan, real vogelikda mavjud hodisalar bo‘lib,
ularni sezgilar yordamida aytish, eshitish, ko‘rish va yozish
mumkin, ikkinchi tomondan esa, nutq faoliyati turlarida
go‘llash va idrok etib tushunish mumkin. Birinchisi — til
materialining texnikasini tashkil etadi, ikkinchisi — og‘zaki va
yozma nutqda fikr bayon qilish yoki o‘zga shaxs fikrini idrok
etib tushunish omili sifatida namoyon bo‘ladi. Xullas, og‘zaki
dialog va monolog nutq tovushlar (fonemalar)dan tarkib
topsa, yozma nutq harflar (grafemalar)ni o‘z ichiga oladi.
Ulardagi fonema-grafema munosabati o‘qilish qoidalari
majmuasini vujudga keltiradi.

Chet til goidasi. Ona tili va ikkinchi til ta’limidagi qoidalar
sistemali (uzviy) lingvistik mazmun kasb etadi. Chunki tilni
tabiiy muhitda amaliy o‘rganish va unga ajratiladigan vaqt
(soatlar) migdori mukammal qoidalar berish imkoniyatini
yaratadi. Chet til o‘rgatish sharoiti (sun’iy muhit va ajratilgan
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kam soatlar) qoidalarni oddiylashtirish va sonini ozaytirish
muammosini ko‘ndalang qilib qo‘yadi.

Til birligi, bir tomondan, sezgilar yordamida idrok etilsa,
ikkinchi tomondan, faqat tafakkur hosilasi, mantigiy jarayon
natijasi bo‘lib ro‘yobga chiqgadi.

Nutq faoliyati nazariyasidan ma’lumki, faoliyat mazmu-
nini harakatlar tashkil etadi (akademik Aleksey Nikolayevich
Leontyev). Subyekt harakati oriyentir (yo‘llovchi) va ijro
qismlaridan iborat. Mas. grammatik harakatlarni egallash
nutgning grammatik shakllanishida avtomatlashgan malakaning
hosil bo‘lishi demakdir (prof. Valentina Samoylovna Setlin
ilmiy kashfiyoti).

Harakat, o‘z navbatida, operatsiyalardan tuziladi. Operatsiya
harakatning ro‘yobga chiqish vositasidir. Operatsiyalar sis-
temasi — harakat modeli, uni bajarish algoritmidir.

Til o‘rgatish metodikasida algoritm bilan goidani chalkash-
tirish yaramaydi. Algoritm deganda, oddiy operatsiyalarni
muayyan izchillikda bajarish haqidagi aniq ko‘rsatmani tushu-
namiz. Har ganday algoritm — bu qoidadir, lekin har qanday
goida algoritm emas. Qoida nomi bilan odatda nutqiy grammatik
ko‘nikma hosil qilish jarayonida gqo‘llaniladigan ko‘rsatmalar
yoki umumlashmalar majmuasini atash ma’quldir.

Chet til qoidasi nutq faoliyatini egallashni osonlashti-
ruvchi vositadir, qoida nutq materialini o‘zlashtirish nuqtayi
nazaridan ikkiga bo‘linadi: Qoida — wumumlashma (material
nutqda o‘rganilgandan so‘ng) va qoida — ko ‘rsatma (material
o‘rganilishi oldidan beriladi).

Qo‘llanilishi jihatidan qoidani uch guruhga ajratish mag-
sadga muvofiq: 1) verbal qoidalar (so‘z yordamida ta’riflana-
di): a) darslikda yozilgan (verbal-grafik qoida) va b) muallim
yoki o‘quvchilar chiqaradigan qoidalar. Bularni verbal ta’rif-
lanadigan qoidalar deb nomlash mumkin; 2) vizual qoidalar
(so‘z ishtirokisiz, ta’riflamay beriladigan qoidalar): sxema,
jadval va simvol (mas. S + P + O) kabilar; 3) qoida —
analogiya (so‘z yoki biron belgi yordamisiz o‘quvchilar
tomonidan ixtiyorsiz holda yoki o‘zlarining til tajribasiga ko‘ra,
ma’lum lisoniy tushuncha va qonuniyatni bildiruvchi ,,qoida-
lar, mas. ot, sifat, gap, ega, kesim singari terminlarda ifoda-
langan tushunchalar yoki gapda so‘z tartibi, so‘z yasalishi
hodisalarini bildiruvchi chet til qonuniyatlari va h.k.).
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Qoida mazmuniga ko‘ra uch darajada bo‘ladi: 1) dastlabki
yoki birflamchi qoida (til hodisasining biron fakti, mas. hozirgi
zamon fe’lining 3-shaxs birlik shaklda yasalishi); 2) ikkilamchi
yoki giyosiy qoida — (a) bir tomonlama solishtirish, mas. ingliz-
cha hozirgi zamon fe’lining 3-shaxs birligi va boshga shaxslar
shakllarining yasalishi, (b) ikki tomonlama solishtirish;
3) yakuniy qoida — sistemalashtirish, (a) biron hodisaning bar-
cha shakllarini umumliashtirish — gisman sistemalashtirish, mas.
hozirgi zamon fe’lining barcha shakllarda tuslanishi, (b) ushbu
bosgichda hodisalarning barchasini umumlashtirish — dasturiy
sistemalashtirish, mas. fe’llar uch zamonda qo‘llanadi va
(d) chet til o‘qitish kursida o‘rganilgan til hodisalarining bar-
chasini umumlashtirish — nisbatan to‘liq sistemalashtirish.

Uchala darajadagi qoidalar ham fagat maktab til materiali
yuzasidan beriladi, ular tilni sistemaga solishdek lingvistik
magsadni ko‘zlamaydi.

Chet til hodisalari hagidagi qoidalarning ona tili yoki
ikkinchi tildagidan farqlari yana shundaki, ular o‘quvchilar
o‘rganayotgan chet tilda emas, ona tilida beriladi, yod olin-
maydi, daftarlarga yozilmaydi, alohida so‘ralmaydi.

Mashgqlar sistemasi. Chet til o‘rganishni mashglar baja-
rishdan iborat jarayondir deyilsa, mubolag‘a yoki xato bo‘l-
maydi. Bu — mashgning dinamika (harakat) tarafi. Uning
statika (holat) jihati — darslikda o‘quv materiali tarzida
tashkil etilganligidadir.

Statikadagi mashq deganda, chet til darsligida muayyan
ragam yoki harf bilan belgilangan yoki maxsus ajratib Ko‘r-
satilgan, ikki gismdan iborat, dars tarkibini tashkil etadigan
o‘quv-metodik kategoriya tushuniladi. Mashgning qismlari
metodik adabiyotlarda ,,mashq talabi (sarlavhasi)“ va ,,mashq
materiali“ deb yuritiladi. Mashq materiali darslikda yozilgan
(harf, so‘z, jumla, grafik matn) yoki o‘quvchi nutgining mah-
suli (tovush, so‘z, jumla, og‘zaki matn) bo‘lishi mumkin.

Dinamikadagi mashq — chet tilda o‘quvchi bajaradigan,
harf yozish yoki tovushni talaffuz etishdan tortib, to matnni
idrok etib tushunish yoki o‘z fikrini bemalol bayon etishgacha
bo‘lgan o‘quv amalidir.

Mashqlarning statikadagi ko‘rinishi darslik muallifining
ijjod mahsulidir, dinamikada esa nutq ko‘nikma va malakalari
hosil qilish yo‘lidagi amaliy xatti-harakatlar va urinishlardir.
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»Mashq“ tushunchasining gisqacha ta’rif-tavsifidan so‘ng
,mashqlar sistemasi“ terminini ko‘rib chiqamiz. Mazkur
mavzu chet til metodistlari orasida to‘xtovsiz munozaralarga
sabab bo‘lib keladi. Prof. Igor Vladimirovich Raxmanov bar-
cha mashqglarni #l va nutqg mashglari nomlari bilan ajratib
yuritgan. Ayrim metodistlar asarlarida ikkala termin orasida
,hutggacha bo‘lgan mashglar“ nomini ham qo‘llashadi. Prof.
Vulf Abramovich Buxbinder informatsion, operatsion va moti-
vatsion mashqlar haqida tadqiqgot olib borgan. Sodda qilib,
ularni bilim, ko‘nikma va malaka berish mashglari, deyish
joizdir. 1. V. Raxmanov tasnifi shveysariyalik tilshunos olim
Ferdinand de Sossyur til va nutq dixotomiyasi ta’limoti ta’siri
natijasi, deb qaralmog‘i ma’qul. V.A. Buxbinder mashglar
nazariyasi psixolingvistika ma’lumotlariga asoslangan bo‘lib,
maktabda chet til o‘qitish voqeligini aniqroq aks ettiradi.

O‘zbekiston chet til metodistlarining 1970—80-yillarda
bajargan ilmiy tadqiqotlarida (J.Jalolov, T. Sattorov, A. Soy-
nazarov va b.) chet til mashqlar sistemasini o‘zbekcha ter-
minlar bilan shakllantiruvchi, rivojlantiruvchi va tako-
millashtiruvchi mashglar turlariga bo‘linishi aniglangan. Shakl-
lantiruvchi mashg til materialini o‘zlashtirishda, rivojlantiruvchi
mashq nutqda til materialining go‘llanilishida va takomil-
lashtiruvchi mashq chet tilda fikr bayon etish va o‘zga shaxs
fikrini idrok etib tushunish magsadida bajariladi, ya’ni bilim
olish, ko‘nikmani egallash va malakani o‘stirishga mo‘ljallan-
gan mashqlar, deb garaladi. Nutqni egallash xususiyatiga ko‘ra,
anigrog‘i, sezgi va analizatorlarning ishtirokiga qarab, retseptiv
va reproduktiv nutq mashglari bajariladi.

Mashglar sistemasi kichik sistemalar in’ikosidir. Ular
nutq faoliyati turlari (gapirish, tinglab tushunish, o‘gish va
yozuv) mashglari hamda til materiallari (leksika, grammatika,
talaffuz) mashglari nomlari bilan ataladi. Nutq jarayonida til
materialini egallashda sezgilar ishini aks ettiruvchi retseptiv
leksik, retseptiv grammatik va reproduktiv leksik hamda
reproduktiv grammatik mashqlar ham bo‘ladi.

Chet tilda og‘zaki va yozma mashqlar bajariladi. Og‘zaki
mashq dialog va monolog mashqglariga hamda og‘zaki
bajariladigan leksik, grammatik va talaffuz mashgqlariga bo‘-
linadi. Yozma mashglar fikrni yozuvda ifoda etish (yozma
nutq)ni va yozish (yozuv texnikasi)ni o‘rgatishga bag‘ishlanadi.
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O‘qish mashglari grafik matnni o‘qib axborot olish va o‘qish
texnikasini o‘zlashtirishga mo‘ljallanadi.

Bayon etilganlarga yana shuni ilova qilish mumkinki,
mashq va matn, mashq va she’r, mashq va harf/tovush,
mashq va rasm kabi so‘z birikmalari g‘ayrimetodik tushuncha-
lar sirasiga kiradi, chunki iboralardagi ikkinchi so‘zlar ma-
shgning materiali, ya’ni mashgning obyekti yoki mahsulidir.
Ona tili va ikkinchi tilda bunday ta’birlar erkin go‘llanaverishi
¢ mumkin. Bunga sabab, ularni o‘qitishda qoidalar muntazam
! tarzda singdiriladi, grammatik tahlil qilinadi, she’rlar ifodali
o‘qiladi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Metodika kursini o‘tganda nimalarga erishishingizni
tasavvur eting va qisqacha tushuntirib berishga urinib ko‘ring.

2. Nutq faoliyati turlari, til materiali, til texnikasi, chet
til goidasi terminlari ifodalaydigan tushunchalarni tahlil giling.

3. Maktab o‘quvchisi chet til o‘rganishi natijasida nutqiy
faoliyat yuritishi yoki til hagida bilimiar olishi muammosini
aniglang.

4. Chet til o‘rganish jarayonida mashglar sistemasining
ahamiyatini aniglang va tushuntirishga harakat qiling.



Birinchi qism
CHET TIL O‘QITISH METODIKASINING
NAZARIY ASOSLARI

I BOB. METODIKA — CHET TIL O‘QITISH
NAZARIYASI

Chet til o‘qitish metodikasining predmeti. Chet til mual-
limligini kasb-u kor sifatida tanlaganlar zimmasiga ushbu tilni
o‘qitish nazariyasidan mukammal xabardor bo‘lishdek vazifa
yuklanadi. O‘qitish ilmini metodika fani yoritadi, , methodiké“
so‘zi yunoncha bo‘lib, ,biror ishni magsadga muvofiq baja-
rish usullari majmuyi“ ma’nosini bildiradi.

Pedagogik mulogotda tez-tez uchrab turadigan , metodika“
terminining uchta ma’nosi bor. Birinchisi, o‘quv predmetini
bildiradi (mas. ,ertaga birinchi dars — metodika®), ikkinchisi,
ta’limning metodik usullari yig‘indisini (mas. ,,0‘gituvchimiz-
ning metodikasi menga yoqadi“) va wuchinchisi, ta’lim naza-
riyasi va maxsus fan (mas. ,bu qo‘llanmada metodika yaxshi
yoritilibdi“)ni ifodalaydi. Bu bobda ,metodika“ so‘zining
uchinchi terminologik ma’nosi haqida fikr yuritiladi.

Chet til o‘qitish metodikasi, prof. Mixail Vasilyevich"
Lyaxovitskiy ta’riflashicha, ta’limning magsadlari, mazmuni,
vositalari, shuningdek, chet til yordamida ta’lim-tarbiya berish
usullarini tadqiq etuvchi fandir.

Metodika fani, asosan, quyidagi uch yirik mavzuni o‘rga-
tadi: chet til o‘rgatishning nazariy muammolari, nutq faoliyati_
turlarini o‘rgatish va chet til o‘rgatishning tashkiliy masalalari.

Boshgacha qilib aytganda, metodika chet til o‘rgatish ilmi
bo‘lib, ,.chet til“ni o‘quv predmeti sifatida belgilaydi, mual-
lim va o‘quvchi faoliyatini o‘rganadi va boshga fanlar yutug- -
larini o‘zlashtirish va o‘z qonuniyatlarini ishlab chiqish yo‘l- -
larini tadqiq etadi. ‘

Sobiq Ittifoq chet til o‘qitish metodikasi faniga atoqli t11-
shunos olim, akademik Lev Vladimirovich Shcherba asos
solgan. Metodika ilmini rivojlantirish va uni yuksak pog‘o-
nalarga ko‘tarishda L. V. Shcherbaning shogirdlari va izdoshlari
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(L. V. Raxmanov, V.S. Setlin, A. A. Mirolyubov, o‘zbek olim-
lari va boshqalar)ning hissasi ulkandir.

Zamonaviy metodik qo‘llanmalarda ushbu fanning o‘rga-
nish predmeti qilib chet til vositasida o‘quvchilarga ta’lim-
tarbiya berish belgilanadi. Chet tillarni turli o‘quv yurtlarida
yoki muayyan tilni (mas. maktabda ingliz tilini) o‘rgatish
metodika nazariyasida farglab qo‘yilgan.

Metodikadagi asosiy tushunchalar. Har bir fanda oz tu-
shunchalar yig‘indisi mavjud. Chet til o‘qitish metodikasida
gabul gilingan asosiy tushunchalar qatoriga quyidagilarni Kiri-
tish mumkin: ta’lim sistemasi, ta’lim metodi, ta’lim prinsipi,
ta’lim vositasi, metodik usul.

Pedagogika vogeligi hodisalarini sistemali-strukturali yo‘na-
lishda o‘rganish munosabati bilan ,ta’lim sistemasi® termini
keng tarqaldi. Ushbu metodik kategoriyaning ma’nosiga muvofiq
ta’lim jarayoni sistema deb qaralmogda. Muayyan zamon va
makon doirasida amalga oshiriladigan chet til o‘aquv jarayoni
ochiq (aniq chegara qo‘yilmagan) sistema hisoblanadi va nashr
etilgan chet til ,,o‘quv-metodik kompleksi“da o‘z ifodasini topa-
di. Ta’lim sistemasi ko‘zlanadigan magsad, shakllanadigan
mazmun va qo‘llanadigan metod singari kategoriyalardan iborat
(ularning har biri alohida boblarda yoritiladi).

Chet til o‘gitish metodi deyilganda, chet til o‘rgatishning
amaliy, umumta’limiy, tarbiyaviy va rivojlantiruvchi magsad-
lariga erishuvni ta’minlovchi muallim va o‘quvchi faoliyatining
majmuyi tushuniladi.

Metod termini ,ta’lim usullari yig‘indisi“ va ,ta’limning
yo‘nalishi“ ma’nolarida qo‘llanadi. Birinchisi ta’lim nazariyasida
ishlatilsa (mas. og‘zaki nutq o‘rgatish metodlari, talaffuz o‘r-
gatish metodlari), ikkinchi ma’noda uni o°‘qitish metodikasi
tarixiga oid asarlarda uchratamiz. Mas. chet til o‘qitishning
tarjima metodi, to‘g‘ri metod, ongli-giyosiy metod, an’anaviy
metod, intensiv metod, audiovizual metod va h.k.

Prof. Yefim Izrailevich Passov fikricha, metod of quv ja-
rayonida qo‘yilgan magsad sari yo‘naltirilgan va nutq faoliyati
turlari bilan bog‘liq prinsiplar sistemasidis. Demak, prinsiplar
metodni shakllantiradi. Bu yerda keng ma’nodagi metodik
yo‘nalish haqida so‘z boryapti.

O‘quvchilarni tarbiyalash va ularga ta’lim berishda asos
bo‘ladigan metodik qonun-qoida pringip termini bilan yuritiladi.
Prinsip tushunchasi bevosita o q&nﬁigﬁayommn}ks *cttlruvchl
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metodik hodisani ifodalaydi, metod esa prinsiplar yig‘indi-
sining mavhumlashtirilgan umumlashmasidir. Mas. og‘zaki
nutqgning ilgarilashi prinsipi, til tajribasini hisobga olish prin-
sipi kabilar. Prinsiplar uch guruhni tashkil etadi: psixologik,
'didaktik va sof metodik prinsiplar (V bobga garang).

Ta’lim vositasi termini metodikada ikki ma’noni ifodalaydi.
Birinchi ma’nosi ,ta’limning moddiy vositasi“ (darslik, o‘qi-
tuvchi kitobi, texnika vositalari kabilar)ni bildiradi. Ikkinchi
ma’nosi esa nutq faoliyati turiga taalluglidir (mas. yozuv chet
til o‘rgatish vositasidir).

Metodik usul yanada kichik tushuncha bo‘lib, ,,yangi so‘z-
ning ma’nosini ochish usullari“, ,til materialini o‘rgatish
usullari“ singari birikmalarda uchraydi. (Ta’riflangan metodik
terminlardan ,,metod va prinsip“ va ,,vosita“ V va VI boblarda
kengroq yoritiladi.)

Umumiy va xususiy metodika. Fanlarda umumiy va
xususiy chegaralanish kuzatiladi, mas. umumiy tilshunoslik va
xususiy tilshunoslik, umumiy psixologiya va xususiy psixolo-
giya. Chet til o‘quv predmetini o‘rgatish nazariy masalalari
muhokama etilganda, umumiy metodika tushuniladi. Til ma-
terialini tanlash, tagsimlash, tasnif va bayon etish muammo-
lari umumiy metodikaning vazifasiga Kkiradi.

U yoki bu chet tilni aniq pedagogik sharoitda o‘qgitishga
doir ilmiy ma’lumotlar xususiy metodikadan izlanadi. Mas.
o‘zbek maktablarida xitoy tili o‘gitish metodikasi yoki rus
maktablarida arab tili o‘qitish metodikasi. ’

Umumiy va xususiy metodikaning tarixi, nazariyasi va
amaliy muammolariga tegishli fikr-mulohazalar metodika na-
zariyasi kursini tashkil etadi.

Xalgaro miqyosda yaqingacha tadqiq etilmagan ,Chet til
o0 ‘qitishning qiyosiy metodikasi“ o‘zbek olimlari tomonidan
ishlab chiqildi (qg. Ingliz tili o‘gitish giyosiy metodikasi/Tuzuv-~
chi J.J. Jalolov. — Toshkent: O‘'R OO‘MTYV, -2008). Unda turli
o‘quv yurtlarida chet til o‘gitish muammolari ko‘tariladi (XX
bobga garang).

Ushbu kitobda pedagogika fanlari tarkibidan o‘rin olgan chet
til o‘qgitishning umumiy metodikasi masalalari bayon etildi.

Metodika fanining ilmiy tadqiqot metodlari. Moddiy dunyo
sir-asrorini bilish va ijtimoiy qonuniyatlarni ochish yo‘lida
turli fanlar yaratilgan. Hozirgi paytda fanshunoslar ikki ming
atrofida fan mavjudligini e’tirof etishadi. Ilmiy tadgigot metod-
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lari bo‘lmagan bironta fan yo‘q. Ularning har gaysisi, jum-
ladan, pedagogika va, o‘z navbatida, chet til o‘qitish metodi-
kasi ham, fan sifatida o‘zining ilmiy tadgigot metodlari bilan
ish ko‘radi. O‘qgituvchining ijodiy ishlashida nafaqat fan
yutuglari va ilg‘or ish tajribalaridan samarali foydalanish,
shuningdek, o‘quv jarayonida mustaqil ilmiy izlanishi ham
zaruriy shartlardan biridir. Mustagil tadgiqot amaldagi ilmiy-
tekshirish metodlari yordamida o‘tkazilishi mumkin.

IImiy tadqigot metodlari ikkiga bo‘linadi — nazariy metod-
lar va tajribaga asoslanadigan metodlar. Tadqigotning nazariy
metodlariga analiz/sintez, ilmiy faraz (gipoteza)lar qurish,
modellashtirish tegishlidir. Amaliy (tajriba) metodlar orasida
tajriba-sinov (eksperiment), tajriba o‘tkazish, magsadli kuza-
tish kabilar ma’lum va ma’quidir. Bular umumiy yoki asosiy
metodlar hisoblanadi. Ilmiy tekshirish metodlaridan yordam-
chilari yoki xususiylari quyidagilardir: anketa (so‘rov)lar
o‘tkazish, test bajarish, xronometraj qilish, suhbat kabilar.

Ushbu metodlarning alohida-alohida yoki birgalikda qo‘lla-

nishi tadqiqot turiga bog‘liq. Hozirgi zamon fanshunosligida
ilmiy tadqiqotlar uch turga bo‘linadi: 1. Fundamental ilmiy
tekshirishda fanning sof nazariyasi hal etiladi. 2. Amaliy
tadgiqotda nazariyaning aniq elementlari ishlab chigiladi.
3. Ishlab chigarish uchun zaruriy materiallar tuzish/tayyor-
lashga doir tadgiqotda darslik, go‘llanma, audiovizual vositalar
- yaratish bilan shug‘ullaniladi.
Fanshunoslikda ta’kidlanishicha, tadqiqotning obyekti va
- predmeti bo‘ladi. Mas. o‘rta maktabning biron-bir sinfida ispan
tilini o‘gitish — tekshirish obyekti bo‘lib, agar ushbu sinf
o‘quvchilariga o‘qilish qoidasini yoki yangi so‘zni o‘rgatish
tadqiq etilsa, u holda biz tekshirishning predmetiga duch
kelamiz. Ko‘rinib turibdiki, tadgiqot predmeti tadqiqot obyekti-
ning bir gismi yoki sohasidir. ;

Asosiy (nazariy) metodlardan analiz-sintez metodiga -ada-
biy manbalar (mas. chet til o‘qitishni retrospektiv (tarixan)
o‘rganish)ni misol qilib ko‘rsatish mumkin.

Tahlil metodi oldiga doimo tanqidiy yondashish, o‘tgan
davrdagi ijobiy va salbiy tomonlarni aniqlash magsad qilib
qo‘yiladi. Erishilgan ijobiy natija hozirgi kundagi o‘qitish
tajribasiga tatbiq etiladi.

Tadgiqot jarayonida zamonaviy kibernetika metodlaridan,
Chunonchi, programmalashtirish, kompyuterlashtirishga katta
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o‘rin berilmoqda. Kibernetik analiz tilni o‘rgatish jarayonini
boshqarish hamda tilni egallash darajasining Xolisona ko‘rsat-
kichlarini topishga yordam beradi.

Chet til o‘gitishdagi ilg‘or tajribalarni o‘rganish, umum-
lashtirish va yoyishdan ko‘zlanadigan maqgsad ham ijobiy
natijalarni qo‘lga kiritishga garatiladi. Ilg‘or ish tajribasi umu-
miy tarzda (chet til o‘qitish tajribasi) yoki ayrim kichik soha
(mas. dars boshlanishida til muhitini yaratish, murakkab gram-
matik hodisani amaliy o‘rgatish kabi)larni analiz-sintez metodi
yordamida tadqiq gilishdan iborat.

Asosiy (umumiy) tadqiqot metodlaridan ilmiy kuzatish
pedagogik jarayonda ommaviy tus olgan bo‘lib, metodik tad-
giqotda xulosalar chiqarish, foydali axborot to‘plash, kuza-
tilgan hodisalarga oid vyig‘ilgan faktlarni tasniflash imkonini
tug‘diradi. Kuzatish har doim ma’lum magsadga bo‘ysun-
dirilishi zarur. Oddiy kuzatish oqibatlari nazorat ishlar,
protokol materiali, test natijasi bilan to‘ldirilishi mumkin.
Chet til o‘rgatishni tadqgiq etishda ta’limiy tajriba o‘tkazish va
tajriba-sinov metodlari ko‘pchilikning e’tiborini o‘ziga tortgan.

Tajriba o‘tkazish ommaviy ta’lim jarayonini tekshirish
metodidir. Boshqa metodlardan tajriba o‘tkazishning farqi
shundan iboratki, juda ko‘p maktablarda uzoq muddat davo-
mida o‘tkaziladigan tajriba o‘zining o‘ta ishonarli ma’lumotlari
tufayli o‘quv jarayonining modeli yanglig’ namoyon bo‘ladi.

Ilmiy tadqiqotning umumiy (asosiy) metodlari ichida
salmogli o‘rin tutadigan turi tajriba-sinovdir. Tadgigot meto-
dikasi sohasida barakali ilmiy natijalarga erishgan prof.
M.V. Lyaxovitskiy tajriba-sinov hagida shunday fikr yuritgan:
tekshirilayotgan metodik hodisa turli ko‘rinishlarda ilmiy asos-
lanib, tajribaga qo‘yilganda, tajriba-sinov sodir bo‘ladi. Mas.
leksik birliklar sinov guruhlarda tarjimasiz, nazorat sinflarda
tarjima qilib o‘rgatiladi. Ko‘rinib turibdiki, leksik material
bitta, o‘rgatish metodikasi ikkita. Tajriba-sinov natijasi tarji-
maning yarogli yoki yarogsizligini isbotlab beradi.

An’anaviy metodik kategoriyalarni tajriba-sinovdan o‘tka-
zishda albatta yangicha yondashiladi, ya’ni boshqacha
ko‘rinishlarda tekshiruv o‘tkaziladi.

Tajriba-sinov to‘rt bosqichli metoddir. Birinchi bosgichda
tajriba-sinov tashkil etiladi, shu magsadda ilmiy faraz (gipoteza)
olg‘a suriladi. Ikkinchi bosgichda — rejalashtirilgan tartibda
tajriba-sinov amalga oshiriladi. Uchinchi bosqichda — tadgiqot
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natijasining miqdori va sifati aniglanadi. 7o ‘rtinchi bosqichda —
olingan ma’lumotlar isbotlab beriladi, ilmiy tahlil qilinadi.
Ilmiy faraz (taxmin) qilingan metodik muammo, bir tomon-
dan, yangilik hisoblanishi, boshga tomondan, munozarali
bo‘lishi, binobarin, tajribadan o‘tishga muhtoj ekanligi
tajriba-sinov metodining o‘ziga xos xususiyatidir. Tajriba-
sinov ilmiy farazning amalda sinab ko‘rish vositasidir.

Tajriba-sinovning nazariyasini eksperimentator (tajriba
olib boruvchi) yaratadi, ijrochi rolida muallim, tekshiriluv-
chilarni o‘quvchilar tashkil etadi, tajriba-sinov materiali sa-
nalmish metodika hodisasi — obyekt va predmet deb ataladi.

Tajriba-sinov o‘zining belgilari e’tibori bilan uch toifaga
bo‘linadi: tadqiqotda tutgan o‘rniga ko‘ra yordamchi va asosiy
tajriba-sinov, tajriba-sinovning o‘tishi nuqtayi nazaridan
tabily va laboratoriya tajriba-sinovi va tajriba-sinov tashkil
etilishiga garab, bir martalik va takroriy tajriba-sinov.

O‘zbek maktablarida chet til o‘gitish metodikasini yara-
tishga atalgan gator tadqiqotlarda tajriba-sinov qilish namu-
nasini eslab o‘tish o‘rinlidir. Iqtidorli metodist-olim Hoshim-
jon Soynazarov! ilmiy ishlarida ingliz tili leksik birliklarini
retseptiv planda (idrok etib tushunishda) til tajribasining
ko‘chish me’yori eksperimental va nazariy asoslab berilgan.
Yetuk metodist prof. Tojimat Qodirovich Sattorov? chet til
grammatikasini faol o‘zlashtirish eksperimental metodikasini
ishlab chiggan.

Nemis tili sintaksisini o‘zbek auditoriyasida o‘rgatish
bo‘yicha ham ibratli tajriba-sinov o‘tkazilgan.® Bir nechta
ilmiy ishlarda chet tilni o‘rgatish sohasidagi bajarilgan tajriba-
sinovlar ibratomuz namunalar darajasiga ko‘tarilgan. Tajriba-
sinov mavzusida metodistlardan Eduard Abramovich Shtul-
man* chuqur ilmiy tadqigot olib borgan.

' X. Caiinazapos. ObydyeHue JIEKCUKE aHTIMICKOTO A3bIKa B CTAPILUNX
Kiaccax y3boekckoil mikonibl: Kann. aucce. — JI., 1982, '

2 T. K. Cammapos. Metognueckoe copepxaHue 00yuyeHUsI aKTUBHOMK
TPaMMaTHKE aHTJIHMCKOTO sI3blKa B y30€KCKoi cpemHeil mKone: Kawui.
aucc. — M., 1982,

3 P. H. Kpemep. OOydeHne peyeBOMY CHHTAKCHMYECKOMY HABBIKY
HEMELIKOTO A3bIKa CTYIEHTOB HALIMOHAJBHBIX Ipymmn (Ha Martepuane [
Kypca s3pikoBoro Bysa): Kanm. mucc. — J1.,1987.

* 5. A. Hlmyavman. MeTOAMYECKUNA 3KCIIEPUMEHT B CHCTEME METOIOB
UccnepoBanmsa. — BopoHex: BIY, 1976.
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Xullas, tajriba-sinov munozarali ta’limiy muammolarni
yechish metodidir. Tajriba-sinov natijasida ta’lim metodlari va
mazmuni takomillashtiriladi.

Ilmiy tadqiqgotda yetakchi metodlardan yana biri kuzatish
termini bilan ma’lum. Ayrim metodistlar kuzatish va tajriba
to‘plashni chalkashtirishadi. Tadgiqgotning boshlanish davrida
kuzatish mustaqil metod sifatida qo‘llanadi, keyingi bosqgich-
larda yordamchi metod vazifasini o‘taydi. Iig‘or ish tajribasini
o‘rganish, uni umumlashtirish va amaliyotga tatbiq etish ta’-
lim jarayonini takomillashtirish usulidir. Unga analiz qo‘shilsa,
metodga aylanadi. Kuzatish metod sifatida magsadli, biror
vazifani bajarishga garatiladi. Shuningdek, kuzatish obyektlari
oldindan aniqlangan bo‘lishi kerak. Kuzatish odatda analiz
sintez bilan o‘zaro uzviy munosabatda bo‘ladi. Kuzatish maq-
sadlari, obyektlari va joylari oldindan belgilanishi, dasturi
tuzilishi va kuzatishda qo‘shimcha metodlarning qo‘llanishi hal
etilgandagina undan Kkutilgan natijaga erishiladi.

Iimiy tadqiqot ishlarida xususiy (yordamchi) metodlarning
ham ahamiyati kattadir. Savolnoma o‘tkazish boshqa metodlarga
go‘shimcha qilib qo‘llanilishi sababli, u yordamchi metod deyi-
ladi. Savolnoma chet til o‘qgitish metodikasiga sotsiologiyadan
o‘tgan. Tadgiqotchi kerakli savollarni yozma ravishda savolno-
maga Kkiritib, olingan javoblarni umumlashtirish yo‘li bilan
oldiga qo‘yilgan vazifani bajaradi. Savolnoma o‘tkazishning
muhim shartlaridan biri savollarga javob qaytaruvchilarning
ko‘p sonli bo‘lishidir.

Keyingi yillarda chet til o‘qitishda testlar o‘tkazish omma-
viy tus oldi. Qisqa davr mobaynida o‘quvchilar nutq ko‘nikma
va malakalarini nazorat qilishda test qulay bo‘lganligidan uning
tez va keng tarqalish sababini paygab olish mumkin. Testlar
eksperiment oldidan va undan keyin o‘tkazilishi amaliyotda
sinab ko‘rilgan. Tajriba-sinovdagi ilmiy farazning tasdiglanish-
tasdiglanmasligida testning ahamiyati behad kattadir. Test tex-
nika vositalari bilan yoki bosma materialni oddiy qo‘llash bilan
o‘tkaziladi.

Navbatdagi tahliltalab yordamchi tadqgiqot metodlaridan
yana biri — xronometrajdir. Til o‘rganishga yoki ayrim nutq
birliklarini o‘zlashtirishga sarflanadigan vaqt o‘ichami xrono-
metraj sanaladi. Xronometraj tadqiqot dasturiga binoan turli
usul bilan o‘tkaziladi. Mas. magnitofon tasmasiga yozish, ting-
lash va kuzatish chet til o‘rganishda qo‘llanadigan tadbirlardir.
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Tadqigot metodlaridan suhbat eng gadimiy va ko‘pchilik
fanlarda tarqalgan yordamchi metoddir. Suhbat o‘quvchilar va
muallimlar bilan o‘tkaziladi. Suhbat chog‘ida tadqgigotchi o‘z
magsadlariga savol-javob yo‘li bilan erishishga urinadi.

Chet til metodikasining fan sifatida shakllanishi va tobora
yuksalishida boshga fanlar metodlaridan ham samarali foyda-
lanib, uning joriy tadgiqot metodlarini zamonaviylashtirilib
borishning ahamiyati alohida ta’kidlanadi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Metodika fanining asosiy ilmiy tushunchalari nomlarini
ayting va ular yordamida metodikaning predmetini aniglang.

2. Umumiy va xususiy metodikaning bir-biridan farqgini
tushuntirib bering.

3. Tadqigot metodlari nomlarini atang, ularning turlarini
va bir-biridan fargini anglab oling.

4. Tajriba-sinov metodi mohiyatini mufassal bayon eting.

Il BOB. CHET TIL O‘QITISH METODIKASINING
RUHSHUNOSLIK, TA’LIMSHUNOSLIK VA
TILSHUNOSLIK ASOSLARI

Metodikaning boshqa fanlar bilan aloqasi. Tabiat va jami-
yat hodisalari o‘zaro bog‘langan va uzluksiz alogada rivojlanadi.
Fanlar obyektiv vogelik (tabiat va jamiyat)ning in’ikosi ekan-
ligi uchun ularning hech biri boshgalaridan ajralgan holda
mavjud emas. Hodisa va predmet ayni zamonda bir talay fanlar-
ning tadqiqot manbayi bo‘la oladi, mas. ,til“ ijtimoiy hodisa-
sini o‘z nuqtayi nazaridan tilshunoslik (lingvistika), ruhshu-
noslik (psixologiya), ta’limshunoslik (didaktika) of‘rganadi.

Ijtimoiy hodisa bo‘lmish tilni o‘gitish metodikasi boshqa
vaqin fanlarning ijobiy tajribalaridan bahramand bo‘ladi,
ularning yutuglarini o‘ziga singdirib oladi. Chet til metodikasi
erishgan zamonaviy natijalardan pedagogika fanlarining boshga
sohalari ham foydalanishi so‘zsiz, albatta.

Metodika ilmining gqator fanlar bilan aloqadorligini atrof-
licha tadgiq etish uchun uning shu kunda qanday nazariy
Mmaqomga egaligi g‘oyasini ochish talab qilinadi. Birinchi
bobdan ma’lumki, ,metodika“ terminini eshitgan yoki o‘qi-
gan kishi uni uchta tushuncha bilan fikran bog‘laydi. Psixo-
logiya tilida buni assotsiatsiya (lot. associatio — bog'lash,
birlashtirish) deb odatlanilgan.

23



b

Muhokama gilinayotgan ,.chet til metodikasi“ termini
kishi idrokida quyidagicha assossiatsiva (bog‘lanish) uygotadi:
avvalan, tilni o‘rgatishga qaratilgan metod va metodik usullar
yig‘indisi (mas. talaffuz o‘rgatish metodikasi) tushuniladi yoki
o‘qitish metodlari haqidagi ilmiy bilimlar (ongli-qiyosiy me-
tod, intensiv metod) va, nihoyat, mustaqil pedagogik fan
(o‘zining tushunchalar majmuasi, ilmiy prinsiplari mavjud
soha) ko‘z oldiga keladi.

Nisbatan mustaqil pedagogik fan hisoblanmish ,,Metodika“
bir qancha fanlar bilan turlicha bog‘langan. Ayrim fanlarga
nisbatan metodika kichik sistema holatida (mas, didaktikaga
taqgoslasak) ‘yoki boshqa fanlar bilan munosabatiga ko‘ra qar-
doshlik (yaqinlik) huquqida ish ko‘radi. Ikkinchi toifaga ona tili
o‘qitish metodikasi, ikkinchi til o‘rgatish metodikasi kabilarni
kiritish mumkin.

Metodikaning turli fanlar bilan alogasini tekshirishdan
oldin, bu fanlarning metodika kursidan ilgari talabalar o‘rga-
nib chigqganliklarini eslatib o‘tish foydadan xoli emas. Ular
quyidagilar: didaktika (pedagogikaning ta’lim nazariyasi bo‘li-
mi), psixologiya va tilshunoslik metodikadan avval o‘rganilgan
(tilshunoslikning ayrim nazariy sohalari bundan mustasno,
mas. ,,Nazariy fonetika®“, ,,Matn lingvistikasi“ kabilar). Meto-
dikaning so‘nggi yillarda shakllanayotgan psixolingvistika fani
bilan ham yaqindan alogasi bor.

Til va tafakkur birligi, til va madaniyat, voqelikni bilish
shakllari haqida metodika yaqin fanlar ma’lumotlaridan
oziglanadi.

Shaxs kamolotiga ta’lim-tarbiya jarayonida erishiladi.
Ta’limning asosiy funksional vazifasi obyektiv voqelikni bilish
manbayi deb tan olingan amaliyotdir. Chet tilda amaliyot —
gapirish, tinglab tushunish, o‘gish va yozuv, ularning mah-
suli — o‘quvchilar uchun yangi ma’lumot olish va undan o‘z
hayotida foydalanishdan iborat.

O‘quvchi eshitish sezgisi yordamida til birligini idrok
etadi, so‘ngra uni nutgharakat sezgisi yordamida og‘zaki ba-
yon qiladi. Navbatdagi darslardan birida og‘zaki o‘zlashtirilgan
til materiali yozib beriladi, ya’ni qo‘lharakat hamda ko‘ruv
sezgilari, shuningdek, analizatorlari, faoliyati chog‘ida yozish
va o‘qgish bosgichidan o‘tadi. Til birliklarini tinglab tushunish,
gapirish, yozuv, o‘gish, ta’limning ikkinchi yilida esa oldin
o‘qish, keyin yozuvda o‘rgatilishi bilish nazariyasi qonu-
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niyatlari talabiga to‘lig‘icha rioya gilish namunasidir. Til birligi
tovush tomonini idrok etish va uni og‘zaki aytish — bilish
jarayonining jonli mushohada bosqichi. Grafik (o‘gishdagi) va
motor (harakat) idroki ham shu bosgichga kiradi. O‘quvchi-
lar birlik tovush va grafik shaklini va ular asosida semantika
(ma’no)sini, ayni paytda, uning funksiyasi (tushuncha tara-
fi)ni o‘zlashtirganlaridan so‘ng, ikkinchi bosqich — mavhum
tafakkurga o‘tiladi. Inglizcha a pen so‘zini tushuntirish (tagdim
etish) misolida aytib o‘tilgan fikrlarni amaliy namoyish etish
mumkin. Darslikda bu leksik birlik avval og‘zaki, so‘ngra yozma
berilgan. Yozma shakli o‘tilganida o‘quvchilarga grammatik
abstraksiya, metodika ta’biri bilan qoida-umumlashma berishga
to‘g‘ri keladi: ,,Ingliz tilida ot oldida artikl go‘llanadi®. Qisqa
ta’rif-qoida bilish nazariyasidagi mavhum tafakkur bosqichiga
jmos keladi. Endi o‘quvchilar artiklni yangi so‘zlar bilan
mustaqil go‘llash ko‘nikmasini egallaydilar, ya’ni mavhum
~ tafakkurdan amaliyotga o‘tish bosqgichi kuzatiladi.
" Nutq faoliyati turlarini egallashda ham bilish nazariyasi
tatbiq etiladi. Metodikadan ma’lumki, yuqgori sinf o‘quvchi-
larida o‘qib axborot olish malakasini hosil qilish magsad qilib
go‘yiladi. Olingan ma’lumot o‘quvchilarga umumiy ta’lim va
tarbiya berish hamda ularni atroflicha rivojlantirishga mo‘ljal-
Jlanadi. O‘qish jarayonining o‘zi, gnoseologiya tilida aytganda,
Jjonli mushohadadir (ko‘ruv sezgisi ishtirok etadi). Axborot
solish, ya’ni o‘qiganini tushunib yetish, mazmunini fahmlash
;mavhum tafakkur mahsulidir. Matndan o‘zlashtirilgan axborot
jo‘quvchilarning kelajagiga ijobiy ta’sir o‘tkazuvchi omil hisob-
‘lanadi, bu esa — amaliyotda foydalanish, deb tushuniladi.
Hagqiqatni, obyektiv reallikni bilishning dialektik yo‘li
ichet tilning operatsion (til) va motivatsion (nutq) tomon-
slarini egallash jarayoniga bevosita tatbiq etilishi misollar vosi-
rtasida isbot gilindi.
+  Metodikaning 1lm1y soha sifatida rivojlanishida ruhshu-
«noslik, ta’limshunoslik va tilshunoslik fanlarining ulkan
;‘ahamlyatga molikligini yana bir bor ugqtirishni lozim topdlk
g Chet til o‘qgitishning ruhshunoslik asoslari. Chet til o‘qi-
Y ttish metodikasi psixologiya (ruhshunoslik) bilan ikki taraflama —
‘nutq psixologiyasi va pedagogik psixologiya bilan aloga
bog‘laydi. Inson nutgi nutq fiziologiyasi (lingvofiziologiya)da va
nutgning sodir bo‘lishi hamda uni idrok etish psixoling-
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vistikada ilmiy tadqiq qilinadi. Barcha tillarda nutq til materiali
va nutq mexanizmlari vositasida yuzaga keladi.

Nutq inson bosh miyasi faoliyati boshqaradigan murak-
kab ruhiy jarayondir. Miyaning analiz-sintez gila olishi zami-
nida birinchi va ikkinchi signal sistemalari faoliyat ko‘rsatadi.
Birinchi signal sistemasi eshituv, ko‘ruv, hid va ta’m bilish va
boshqga sezgilar yordamida tashqgi dunyoni his etib, bilishga
imkon beradi. Ikkinchi signal sistemasi esa til belgilari orqali
vogelikni umumlashtirish asosida ish ko‘radi. Birinchi signal
sistemasi hayvonot dunyosiga ham taallugli. Ikkinchi signal
sistemasi esa birinchi signallar signali bo‘lib, so‘z bilan
ifodalanadi.! Inson, hayvondan fargli o‘laroq, nutqgni idrok
etganida, uning mazmuniga e’tibor beradi.

Nutgning tovush va harfiy jihatlari uning tashqi (moddiy)
tomoni deyiladi. Ichki tomoni esa nutqharakat, eshitish,
ko‘ruv va qo‘lharakat timsollarida ifodalanadi. Har ikkalasi
nutgiy dinamik stereotipni tashkil etadi. Stereotiplarning ish-
lashi til vositalari sifatida nutq mexanizmini hosil giladi. Ona
tilida belgilar stereotiplari va nutq mexanizmlari tafakkur va
nutgning shakllanish chog‘ida beixtiyor hosil bo‘ladi va ong
ishtirokisiz (aniqrog‘i, deyarli ong ishtirok etmagan holda)
faoliyat ko‘rsatadi.

Chet tilni egallashda oldin o‘rganilgan tillar asosida o‘x-
shash elementlar (tovush, so‘z, gap tuzilishi) mavjud nerv
bog‘lanishlari, yot elementlar esa — yangi bog‘lanishlar pay-
do etilishi tufayli ikkilamchi belgilar sistemasi yordamida
yaratiladi.

Chet til o‘qitishning dastlabki bosqgichida avvalambor to-
vush, so‘z va gaplarning eshitish va nutgharakat timsollari
vujudga keltiriladi, soniyan ko‘ruv va qo‘lharakat timsollari hosil
gilinadi. Bu asnoda til birliklarining og‘zaki va yozma shakllari
salbiy ta’sirning oldini olish uchun zamon va makonda ajratib
o‘zlashtirish va keyinroq ularni biriktirishga erishiladi.

Sezgi va idrok obyektiv vogelikning in’ikosi shaklida anali-
zatorlar orqali faoliyat ko‘rsatadi. (Analizatorlar va sezgilar
mushtarak nomlar bilan ataladi.)

Ko‘ruv analizatori grafik (ko‘riladigan, yozma) timsollar
va mazmunan bog‘lanishlarni sintezlashtiradi, ya’ni o‘qish

U U. II. Haenos. Jlekuuu o pabote HOIBIIMX MONYHIAPWIA TONOBHOTO
mosra (mexuuu 3, 11). — TlonxHoe cobpanue Tpyaos, T. IV. — M. —J1.,
1947. — 335—336- betlar.
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uchun tegishli zaruriy psixik vositadir. Qo‘lharakat analizatori
grafik (yozma) timsollar bilan mazmunan bog‘lashda ishtirok
etadi. Qadimdan ma’lumki, odamlar gapirish xususiyati va
o‘ng qo‘lining ko‘proq ishlashi bilan ajralib turadi. (Amerikalik
olimlardan P. Penfild va L. Roberts ma’lumotiga ko‘ra, yer
sharining 30 foiz aholisi chap qo‘l bilan yozadilar.)

Eshitish analizatorini mashq qildirishning chet til o‘r-
ganishda ahamiyati katta, chunki u nutq ogimidagi fonemalar
va ritm-melodiya hodisalarini farglashda yetakchi rol o‘ynaydi.
Eshitish analizatori nutgharakat analizatori bilan yaqin aloga-
da bo‘ladi. Artikulatsiya bilan eshitish o‘zaro bog‘lig, ikkala
analizator bir-birining ishini nazorat qilib turadi. Nutq faoli-
yati turlarini sodir etilishida analizatorlar o‘zaro harakati
quyidagi tartibda kuzatiladi: gapirishda yetakchi — nutqgharakat,
go‘shimcha — eshitish, o‘gishda — ko‘ruv, qo‘shimcha —
nutqgharakat analizatori xizmat qiladi.

Chet til o‘rganishda psixik jarayonlar — diqqat, idrok,
xotira, tafakkur kabilar hisobga olinadi. Ular haqidagi ma’lu-
motlar psixologiya kursida o‘rganilgan. Chunonchi, digqar —
ongning muayyan obyektga yo‘naltirilganligini bildiradigan
psixik faoliyat shakli. Uning ikki turi — ixtiyoriy va ixtiyorsiz
diggat mavjud. Ixtiyoriy diggatning ixtiyorsizdan fargi shun-
daki, birinchisida ong ishtirok etadi.

Narsa va hodisalar tashqgi belgilarining inson ongida aks
etish jarayoni idrok deyiladi. Shaxsning to‘plagan tajribasi bi-
lan idrok bevosita bog‘liq bo‘ladi, bu hodisa ruhshunoslar tilida
appersepsiya deyiladi. Ushbu hodisa tufayli chet til o‘rganishda
til tajribasiga alohida e’tibor beriladi.

Inson hayotida yig‘ilgan tajribaning in’ikosi, o‘rin olishi va
saglanishi psixik jarayon sifatida xofira nomini olgan. Xotirada
saqlashning aks hodisasi — esdan chigarish yoki xotiradan
ko‘tarilish deyiladi. Xotira qgisqa muddatli (operativ) va uzoq
muddatli (doimiy) bo‘ladi. Uzoq muddatli xotirada nutqda
qo‘llashga tayyor turadigan til materiali saglanadi. Qisqa mud-
datli xotira esa nutqda materialni tez va to‘g‘ri qo‘llashga xizmat
qiladi. Xotiraning ko *uv, eshitish, harakat va verbal turlari mav-
jud. Verbal xotira so‘z bilan bog‘liq bo‘lib, boshga turlari unga
qo‘shilgandagina chet til o‘rganishda samaradorlikka erishiladi.

Til vositalarini egallash mushohada va idrokdan boshlanib,
tafakkur tomon, so‘ngra amaliyotga yo‘naltirilgan bilish jara-
yoni ekanligi ruhshunoslikda aniqlangan. Fikr yuritish cho-
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g'ida taqqoslash, tillararo va til jchki munosabatlarini aniglash,
shuningdek, til hodisasining obyektiv borligga bog‘lanishini
ochish kabilar fafakkur zimmasida turadi. Tafakkurning mav-
jud ilk shakllaridan birlamchisi — amaliyot. Shunga ko‘ra tilga
oid bilimlarni o‘zlashtirish tilni o‘rganishga qo‘yiladigan dast-
labki gqadamdir, asosiy masala nutq amaliyotini egallashga
borib taqaladi. Til materiali intuitiv tarzda, ong ishtirokisiz,
avtomatlashgan darajada nutqda qo‘llana oladigan bo‘lgandagina,
tilni his etishga erishiladi, ya’ni nutq malakalari hosil bo‘ladi.

Tafakkur hodisasi tushunchalardan tarkib topadi, so‘Zlar
esa tushunchaning moddiy shaklidir. Chet til o‘rganishda
leksika va grammatikada ifodalangan tillar (ona tili, ikkinchi til
va chet til) tushunchalarining hajmi muvofiglashtiriladi. In-
sonda biron narsani aytish yoki tushunishga ehtiyoj tug‘il-
gandagina, u fikrlay boshlaydi. Shuning uchun ham o‘quv-
chilarni chet tilda gapirtirish mavzu yoki nutq vaziyatini taklif
gilishdan boshlanadi.

Chet tilni o‘rgatish ushbu tilda nutgning sodir bo‘lishi
yoki idrok etilishi jarayonini tashkil qilishdir. Nufg terminining
ma’nosi fikrning shakllanish va ifodalanish usulini bildiradi. 7il
esa fikrni ifodalash va hosil qilish vositasidir. Fikmi ifodalash
psixolingvistikada (re)produktiv nutq faoliyati deyiladi, bunga
gapirish va yozuv kiradi. Ifodalangan fikrni (gapirish va yozuv
mahsulini) idrok etish refseptiv nutq hisoblanadi. Fikr bayon
etuvchi va idrok etuvchilar kommunikant nomi bilan yagona ter-
minda umumlashtiriladi. Kommunikant, o‘z navbatida, (re)produ-
tsent (gapiruvchi va yozuvchi — fikr bayon etuvchi) va retsipiyent
(fikrni idrok etuvchi — tinglovchi va o‘quvchi)larga ajratiladi.

Psixolingvistika muammolarini hal qilishda professorlar —
Lev Semyonovich Vigotskiy, Nikolay Ivanovich Jinkin,
Aleksey Alekseyevich Leontyev, Irina Alekseyevna Zimnyaya
kabi atoqli ruhshunoslarning hissasi katta.

Bir va undan ortiq tilni biluvchilar fanda alohida termin-
lar bilan nomlangan: monolingv (bir til egasi), bilingv (ikki
til biluvchi), #rilingv (uch tilda fikr almashuvchi) va poliglot
(ko‘p tillarni biladigan odam). O‘zbek maktablarida o‘quvchi-
larning aksariyati bilingvlar bo‘lib, chet tilni uchinchi til si-
fatida o‘rgana boshlaydilar (trilingv bo‘lish imkoniga egadirlar).

Chet tilni bilish turlari uchta — aktiv, passiv va aralash
holda bo‘lishi mumkin. Aktiv bilish deganda, barcha nutq
faoliyati turlarini ona tilidagidek mukammal egallash nazarda
tutiladi. Passiv bilish — og‘zaki va yozma matnni tushuna
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olishdir. Aralash holda bilish til materialining bir gismini
aktiv, boshga qismini passiv tarzda nutqda egallash tushuniladi.

Ruhshunoslikda chet tilni egallash ko‘nikma va malakalarni
shakllantirishdan iboratdir. Ko‘nikma terminiga quyidagicha
ta’rif berish mumkin: Ko ‘nikma ongli holda bajariladigan
faoliyatning avtomatlashgan tarkibiy qismidir. Ong ishtirokisiz
avtomatlashgan faoliyat malaka deb ta’riflanadi. Bilim tushun-
chasi chet tildagi nutqda leksika, grammatika va talaffuzni
o‘zlashtirish va ularga oid sodda qoidalarni bilishni ifodalaydi.

Til o‘rgatish ruhshunosligida nutgning leksik, grammatik
va talaffuz ko‘nikmalari va gapirish, tinglab tushunish, o‘gish
va yozuv malakalari to‘g‘risida ilmiy fikr bayon etiladi. Shu-
ningdek, til texnikasi (o‘qish, yozish, aytish, tanib olish)
ko‘nikmalari haqida ham fikr yuritish mumkin.

Ko‘nikma va malaka masalalarini chet til metodistlaridan
prof. Sergey Filippovich Shatilov g‘oyat sinchkovlik bilan
tadgiq etgan. Chet tillarni o‘rganishda so‘zning ma’nosi, birika
olishi, grammatik shakl kabilarga oid bilimlar ularni nutqda
go‘llanilishi paytida o‘zlashtiriladi. Mavhum nazariy qoidalar
bayon etish va yodlash tavsiya qilinmaydi. Bilim, shunday
qilib, til texnikasi ham, ko‘nikma tarkibida ishtirok etadi.

Ko‘nikmalarning ko‘chishi (o‘tishi) chet til o‘qitishda dol-
zatb muammo hisoblanadi. Ushbu ilmiy tushuncha ruhshu-
noslik va tilshunoslikda tadqiq etiladi.

Ruhshunoslikda ko‘nikmaning ijobiy va salbiy ko‘chishi’
hagida boy ma’lumot berilgan. Til tajribasi yangi o‘zlash-
tirilayotgan hodisaga to‘sqinlik qilishi yoki uni osonlashtirishga
yo‘llashi mumkin.

Salbiy ta’sir (interferensiya) o‘z manbayiga ko‘ra tillararo
(ona tili, ikkinchi til, chet tilda) va ichki (chet tilning o‘zida)
namoyon bo‘lishi mumkin. Interferensiya leksika, grammatika va
talaffuzda uchraydi, nutq jarayonini tushunishga xalagit beradi,
hatto so‘zlovchilarni bir-birini tushuna olmaydigan holatga
tushirib qo‘yadi. Interferensiya ogibatida gqiyinchilik paydo
bo‘lishi, xatolar kelib chigishi tabiiydir (qiyinchiliklar haqgida
» llshunoslik asoslari“ mavzuyida batafsil to‘xtab o‘tiladi).

Ruhshunoslik ma’lumotlaridan ko‘rinadiki, chet til o‘qi-
tishda o‘quvchilar psixologik xususiyatlarining inobatga olinishi
metodik talablar doirasiga kiradi.

" H. R. Huse. The Psychology of Foreign Language Study. Chapell
Hill, 1931, p. 42.
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Chet til o‘qitishning ta’limshunoslik asoslari. Barcha
o‘quv predmetlarini o‘qitish nazariyalari ta’limshunoslik (di-
daktika) faniga asoslanishi, undan ilmiy ,,0zuga“ olishi shub-
hasiz holdir. Chet til o‘gitish ham ta’limshunoslikka asoslanadi.
Birinchi navbatda, didaktik prinsiplarning chet til o‘rgatishga
tatbiq etilishi masalasi ko‘ndalang turadi (chet til o‘gitish
metodlari va prinsiplariga bag‘ishlangan V bobda bu mavzu
mufassal yoritiladi).

Metodika mohiyat e’tibori bilan, avvalo, xususiy ta’lim-
shunoslik sanaladi, ikkinchi tarafdan, anig biror chet tilni
o‘qitishga taqqoslaganda u umumiy metodika fani hisoblanadi.
Umuman tillarni oqitishga doir ilmiy-amaliy mulohazalar
yig‘indisi lingvodidaktikani fan sifatida shakllantiradi (lingvo-
ta’limshunoslik termini, 1960-yillar oxirida Pedagogika fanlari
akademiyasi qoshidagi Milliy maktablarda rus tili o‘qitish
ilmiy tadqiqot instituti jamoasi tomonidan chop etilgan asar-
larda uchray boshlagan).

Didaktika ta’limning umumiy nazariyasi, mefodika mu-
ayyan o‘quv predmetini o‘qitish ilmi, [lingvodidaktika tillarni
o‘gitish umumiy nazariyasi, lingvometodika aniq bir til
(o‘zbek tili, rus tili, ingliz tili, arab tili)ni o‘qitish ilmi sifa-
tida farglanadi. Didaktik gonun-qoidalarni chet til o‘qitishga
moslab tatbiq etish yo‘llarini yoritish magsadida, eng avvalo,
,chet til* o‘quv predmetining xususiyatlarini boshgqa fan-
lardan farglash kerak bo‘ladi.

O‘rta ta’limda o‘qitiladigan predmetlarni shartli ravishda
quyidagicha tasniflash mumkin: fan asoslaridan saboq bera-
digan o‘quv predmetlari (mas. kimyo, biologiya, fizika, ma-
tematika, tarix, ona tili); tarbiva berishga qaratilgan o‘quv
predmetlari (rasm, musiqa, ashula); amaliy faoliyatni o‘rga-
tadigan o‘quv predmetlari (jismoniy tarbiya, mehnat ta’limi);
til o‘quv predmetlari (ona tili, ikkinchi til, chet til). Fan
asoslarini o‘rgatuvchi predmetlarda o‘quvchilarga asosan ushbu
sohaga oid bilimlar bayon etiladi. Tarbiyaviy yo‘nalishdagi
predmetlar o‘quvchilarda nafosat va go‘zallikni tarkib toptiradi.
Faoliyatni o‘rgatish predmetlari jismoniy chinigish, mehnat
gilish ko‘nikma va malakalarini shakllantirishga xizmat giladi.

Lingvo-ta’limshunoslik obyekti bo‘lmish ona tili, ikkinchi
til va chet til o‘quv predmetlarini tahlil etganda, ular orasida
mushtaraklik va keskin tafovut borligi namoyon bo‘ladi.

Tillar orasidagi umumiylik shundan iboratki, har uchala~
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" sini o‘rganishda ham o‘quvchi nutq faoliyati bilan mashg‘ul
po‘ladi. Ushbu tillarda shakllangan nutq ko‘nikma va malakalari
tufayli boshga fanlar va sohalarga oid bilimlar (axborotlar) o‘z-
lashtiriladi. Akad. L. V. Shcherba so‘zi bilan aytganda, til o‘quv
predmetlari mulogot (kommunikativ) vazifasini bajaradi’.

Maktab sharoitida ona tili o‘qgitish o‘zga tillarni o‘rgatish-
dan shu bilan sezilarli farq qiladiki, tillarning kommunikativ
funksiyasi va ta’limiy-tarbiyaviy ahamijyati, umuman gqaralgan-
da, barchasiga tegishli, biroq bunday funksiyalarning bajarish
me’yori har bir tilda turlicha. Mas. ,,Ona tili“ o‘quv predme-
tini o‘rganish chog‘ida o‘quvchilar uchun uning kommuni-
kativ va ta’limiy-tarbiyaviy funksiyalari bir xilda ro‘yobga chigadi.

Chet tilda esa muloqot, amaliy qo‘llanish yetakchi funk-
siya bajaradi, ta’lim va tarbiya vazifalari unga bog‘liq holda
ro‘yobga chiqadi. Chunki ona tilini o‘quvchi maktabgacha
amaliy egallaydi. Endi ona tilida yozuv va o‘gish malakalari
shakllanadi va og‘zaki nutq malakalari takomillashtiriladi.
Ta’limiy tomoni (til nazariyasi asoslari sistematik kursi)
maxsus e’tibor bilan o‘rgatiladi.

Ikkinchi tilda ham amaliy malakalar avval gisman (yoki
yetarli) hosil qilingan, nazariy bilimlar, albatta, ona tilidagidan
kamrogq hajmda bayon etiladi. Chet til o‘rgatishda esa har bir
ish boshidan boshlanadi, kommunikatsiyaning butunlay yangi
lisoniy sistemasi shakllantiriladi. Ta’lim berishga mo‘ljallangan
qoidalar (oddiy nazariy bilimlar) amaliy ko‘nikma va malaka-
larni egallashni tezlatish (intensifikatsiya) va yengillatish (op-
timizatsiya) magsadlariga bo‘ysundiriladi. Amaliy magsadning
ro‘yobga chiqishi bevosita ta’lim-tarbiyaga o‘z ta’sirini o‘tkaza-
di, o‘quv jarayonidagi nutgni amalivot (kommunikatsiya)da
axborot olish/berish birlamchi vazifaga aylanadi.

Tillarning asosiy o‘quv maqgomidagi yana bir xususiyati
shundaki, ona tili tajribasi ikkinchi til o‘rganishda, so‘ngra
ularning ikkovi chet tilni egallashda ijobiy va salbiy ta’sir
ko‘rsatadi. Mavjud ko‘nikmalarning yangi hodisani o‘zlashti-
rishga salbiy ko‘chishi (interferensiya) ko‘proq kuzatiladi.
(»Ruhshunoslik asoslari“da mazkur masala kengrog ta’-
riflangan.)

Ta’limshunoslikda o‘quv predmetini nima uchun (ganday
————————

' JI. B. Illep6a. NpenionaBarmne NHOCTPAHHBIX SI3LIKOB B CPEIHEH LLIKOJIE.
Oﬁlune BOIIPOCHI METOIMKH. 2-¢ u3n. — M.: Beiciiag mkosa, 1974.
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magsadda), nimani (ta’lim mazmunini), qanday gilib (metod
va prinsiplar) va kimga (o‘quvchiga) o‘rgatish muammolari
tadqiq etiladi.

Ta’lim magsadi ijtimoiy munosabatlar sistemasi (jamiyat)-
ning buyurtmasidan kelib chiqadi. Fanshunoslikda, shuning-
dek, ta’limshunoslikda ham, magsad tasavvurdagi faraziy
natijadir. Kelajak kishisini oldindan tasavvur etish bilangina
ta’limning magsadi belgilanadi. Chet til o‘gitish magsadlari
shaxsning atroflicha rivojlanishi doirasi bilan chegaralanadi.

Ushbu vazifalardan kelib chiqib, chet til o‘gitishdagi
amaliy (kommunikativ), umumta’limiy, tarbiyaviy va rivojlan-
tiruvchi magsadlar kuzatiladi (III bobga garang).

O‘qitish nazariyasining navbatdagi masalasi fa’lim maz-
muni mavzusiga tegishlidir. Ta’limshunoslik qoidalariga ko‘ra,
chet til o‘qitishning xususiyatlariga monand ta’lim mazmuni
aniglanadi. Hmiy izlanishlar ko‘rsatishicha, chet til ta’limi
mazmuni nutq malakalari, nutq mavzusi va til materialidan
tarkib topadi (IV bobga garang).

O‘qitish metodlari va prinsiplari ta’limshunoslikda ishlab
chigilgan. Chet til o‘rgatishda ular o‘ziga xos usulda tatbig
etiladi (V bobni o‘ging). “

Nihoyat, chet til metodikasi ta’lim jarayonining asosiy
ishtirokchilari — muallim va o‘quvchi faoliyati to‘g‘risidagi
ta’limshunoslik yutuglaridan foydalanadi. Dars va darsdan
tashgari mashg‘ulotlarni tashkil etish yuzasidan metodik-
gonun-qoidalar ishlab chigiladi. Didaktik ma’lumotlar bunda
asos bo‘ladi (XVI, XIX boblarga qarang).

Chet til o‘gitish metod va prinsiplari, ushbu mavzu
mugaddimasida ta’kidlanganidek, ta’limshunoslikka asoslanib
yaratiladi. Bu ofrinda yetakchi didaktik prinsiplardan hisob-
lanuvchi onglilikni gisgacha sharhlash magsadga muvofigdir.
Onglilik prinsipi fan asoslarini o‘gitadigan o‘quv predmetlariga
yaginroq turadi. Biroq, chet til o‘quv predmetini o‘rgatish
ham bu prinsipni chetlab o‘ta olmaydi.

Chet til o‘rgatish tajribasida va chop etilgan ilmiy man-
balarda onglilik prinsipi talginida asta-sekin evolutsion o‘zgarish-
lar yuz berdi. O‘tgan asrning 40- yillar oxiri va 50- yillar
davomida chet tilda onglilik bilim va nazarly materialning sistema
sifatida o‘rganilishi targ‘ib qilindi. O‘sha davrda chiqgan metodik
go‘llanmalar mazmuni shundan dalolat beradiki, chet til
grammatik, leksik va fonetik materiallari birinchi navbatda
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chuqur nazariy qoidalar orqali taqdim etilar edi, mashg‘u-
lotlar bilim berish niyatida o‘tkazilar edi. O‘tgan asrning 50- yillar
oxiri va 60-yillar boshlanishiga kelib, onglilik metodistlar
tomonidan butunlay boshgacha talgin etila boshlandi. Chet til
o‘rganishda mazmun birlamchi, shakl esa ikkilamchi qilib
go‘yildi. Oldin og‘zaki va yozma matnni tushunib, keyin undagi
til hodisalariga diqgatni garatmoq zaruriyati tashviq qilindi.
Shakl intuitiv holda, ong ishtirokisiz o‘rganilishi mumkin,
degan metodik yo‘l tutildi. Onglilik prinsipi, ko‘rinib turibdiki,
chet tilda nutq mazmunini tushunish bilan bog‘lanmoqda.
Aslida esa nutgni egallash jarayoni hisobga olinmagan.

Oltmishinchi vyillarning ikkinchi yarmida chet tilni ongli
o‘rganish o‘quvchilar tomonidan nutq mazmunini tushunish
hamda nutqning tarkibiy gismidagi til birliklarini anglab yetish
ilmiy tarzda asoslab berildi.!

Ushbu ilmiy talginga ko‘ra, ayrim zaruriy qoidalar, ya’ni
nazariyaning elementlari amaliy maqgsadni ko‘zlab bayon
etiladi va tilni o‘rganish jarayonini tezlashtiradi va o‘quvchilarga
osonlik tug‘diradi. Onglilik prinsipi zaminida ishlab chigilgan
ongli-giyosiy metod ta’kidlab o‘tilgan uchala metodik yonda-
shishda ham qator o‘zgarishlar bilan saglanib kelinadi. Hozirgi
metodikada qiyoslash o‘quvchilar tomonidan emas, balki
ularning til tajribasini hisobga olgan holda darslik va dastur
tuzuvchi metodistlar va o‘gituvchilar tarafidan amalga oshirila-
digan metodik tadbirdir. Darsda o‘quvchi chet til hodisasini
anglab oladi, biroq tillarni qgiyoslash bilan band etilmaydi
(»Tilshunoslik asoslari“ga garang).

Chet til o‘qgitishning metodologik, ruhshunoslik va ta’-
limshunoslik asoslarini o‘rganish, uning tilshunoslik asoslari
ham mavjudligidan dalolat beradi.

Chet til o‘qitishning tilshunoslik asoslari. ,Chet til
o‘qitish“ termini, avvalroq qayd etilganidek, chet tilda nutqni
O‘rgatish ma’nosini bildiradi. Til deganda, muayyan jamoa
ongida o‘rin olgan kod ‘(belgi)lar vositalari va ularning go‘l-
lanish qoidalari yig‘indisi tushuniladi (inglizcha — language,
ISpancha — lengua, nemischa — Sprache, fransuzcha —
langye). Tilning asosiy vazifasi Kishilik jamiyatida aloga vositasi
Olib, u belgilar sistemasidan tarkib topadi. Til tafakkurni
¥

' O6mast MeTonMKa OOy4eHUsI MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM B CpEAHEH
WKone. / Tlog pen. A. A. Mupomwoboea, H. B. Paxmanosa, B. C. Llemaun. —
M.: Mpoceewenue, 1967.
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rivojlantiruvchi, avloddan avlodga oftadigan madaniy-tarixiy
merosni yetkazish vositasi hamdir. Til bo‘lmasa, nutgiy aloqa
bo‘lmaydi, mulogot bo‘lmasa, jamiyat ham, binobarin, odam
ham bo‘lmasligi aniq. Nutq — tilning bevosita vogqeligidir.

Chet til o‘gitishni tashkil etish uchun til va nutq tushun-
chalarining farqiga yetish g‘oyat muhimdir. Tildagi birliklar,
aynigsa, leksika, hajman ko‘p miqdorni tashkil etadi, kishi
nutqgida esa ikki-uch ming atrofida so‘z qo‘llanadi. Yozuvchilar
esa 0‘z asarlarida 20—25 mingtagacha so‘z ishlatadilar. Ayrim
tillarning lug‘aviy boyligi yarim milliongacha yetadi. Chet tilda
o‘quvchilar mingtacha so‘zni aktiv egallaydilar. Til ijtimoiy,
nutq esa individual hodisadir. Til, sodda qilib aytganda, bir-
liklar va ularning aloqasi sistemasidir, nutq esa og‘zaki va
yozma matndir. Tilni fagat nutq orqali o‘rganish mumkin.
Tilda harf/tovushdan tortib, to morfema, so‘z, so‘z birik-
malari, gap va matngacha bo‘lgan lingvistik belgilar, nutqda esa
ushbu belgilarni go‘llash tufayli axborot yetkazish imkoniyati
bordir. Nutq doimo yo mahsulot, yo jarayon sifatida na-
moyon bo‘ladi. Matn lingvistikasi atalmish tilshunoslikning
sohasi nutq birligi sifatida gapni emas, balki matn (makro- va
mikromatn)ni tan oladi.

Tilshunoslikda ,til va nutq“ dixotomiyasi olimlarning
o‘nlab-yuzlab avlodi uchun tadgigot manbayi, qizg‘in ilmiy
bahslarga azaliy va abadiy sabab bo‘lib kelmoqda.

Metodika tilshunoslik yutuqglaridan ijobiy foydalanadi. Mas,
strukturani tadqiq etadigan lingvistik yo‘nalish namoyandalari
jjod etgan nutq namunasi tushunchasi metodikaga tezda singib
ketdi. Nutq namunasi chet til o‘rgatishda asosiy birlik maqgo-
mini kasb etadi. Nutq namunasi tilning leksik, grammatik va
talaffuz tomonlarini mujassamlashtiradi va qo‘llash yoki idrok
etish uchun tayyor hodisa hisoblanadi. Til hodisasi sifatida
nutgda yaxlit birlik darajasida qo‘llanadi, uning tarkibidagi
lisoniy kichik birliklar alohida-alohida mashq gqilinadi. Til
hodisalarini kompleks o‘rganish va element (unsur)laridan
giyinchilik tug‘diradiganlarini maxsus mashqlarda qaytarish va
mustahkamlashga erishiladi.

O‘rganilayotgan tilning qiyinchiliklari tilshunoslikning tillar
aloqgasi (kontakti) nomli tarmog‘i ilmiy natijalaridan ma’lum
bo‘ladi. Quyida til hodisalarining ta’limdagi qiyinchiliklarini
aniglash va tasniflash haqida to‘xtab o‘tamiz.

Inson o°‘z hayotida uzluksiz paydo bo‘lib turadigan turli
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qiyinchiliklarni yengish bilan mashg‘ul bo‘ladi, insonning
kamolotga yetishida qiyinchiliklarga sabr-toqat bilan, aql
ishlatib bardosh berishi va ularni yengib o‘tishi hal qiluvchi
ahamiyatga molik. Chet til giyinchiliklarini yengib, nutq fao-
liyati turlarini egallash maktab o‘quvchilari tajribasida uchray-
digan tabiiy hodisadir.

Chet til qiyinchiliklari nutqda qo‘llanadigan til birlikla-
rining funksional jihatdan, formal (shakl) va semantik (ma’-
no) tomonlarini egallashda sodir bo‘ladi. Til birligi yo funk-
sional (tushuncha darajasida, qo‘llanishda), yo formal (yasa-
lishda, strukturada), yo bo‘lmasa semantik (ma’no bildi-
rishda) qiyin bo‘lishi mumkin. Ushbu tomonlarning yagona
yaxlit birlikda mujassamligidan qat’i nazar, har biri giyin
yoki oson o‘rganilishi mumkin.

O‘rganiladigan til materiali birliklari metodistlar nugtayi
nazaridan ikkita katta — qiyin va oson toifalarga bo‘linadi. Oson
birliklar jumlasiga o‘quvchilar til tajribasidagi til hodisalariga
mushtarak (o‘xshash)lari kiritiladi. Mas. ona tili yoki ikkinchi
tilda mavjud so‘zlar bilan bir o‘zakli (internatsional) chet til
leksikasini ko‘rsatish mumkin: tennis — tennis, dollar —
dollar, biznes — business kabilar; grammatika jabhasida ham
oson hodisalar yetarli miqdorda topiladi. Mas. fe’l zamonlari-
ning funksional jihatlari yoki sifatning oddiy darajasi; talaffuz
materiallari orasida ham anchagina nisbiy o‘xshashliklar
mavjud: [p], [t], [kl, [s], [tf]] kabi fonemalar. Ko‘rsatib
o‘tilgan va boshqga til tajribasidagi umumiylik hosil giladigan
hodisalarni metodika tilida potensial til materiali (potensial
leksika/grammatika/talaffuz birliklari) termini bilan ifodalash
mumkin. O‘quvchilarda ichki imkoniyat, ya’ni tegishli til tajri-
basi mavjudligi tufayli potensial birliklarni kam vaqt sarflab
O‘rganishning iloji bor. Potensial hodisalarni ham tasniflash
yoki tipologiyalash (toifalashtirish) mumkin.

Qiyin materialni metodik tipologiyalashtirish til o‘qitish
Samaradorligini oshirishga bevosita daxldor. Qiyinchilik bilan
0‘;lashtiriladigan til materialini o‘qitishda xatolarning kelib
chigishi mugarrardir. Demak, xatolar giyinchilik bilan — oqi-
b_at va sababiyat munosabatida bo‘ladi. Binobarin, qiyinchi-
liklarni bartaraf etish orqali xatolar oldi olinadi.

Qiyinchiliklarni oldindan aniglab olish tadbirlari qator
Osqichlardan iborat. Dastlab o‘quvchilar ongida aloqaga kira-
18an til materiali (leksika, grammatika, talaffuz hodisalari)

35



qiyosiy tahlil etiladi. Til tajribasining tarkibly qgismlari (ona tili,
ikkinchi va chet til) tagqoslanadi. Qiyoslashdagi metatil (asosiy
til) muammosi til materialining reproduktiv yoki retseptiv
o‘zlashtirilishiga bog‘liq. Chet til hodisasi reproduksiyada
o‘rganilsa, metatil gilib ona tili (funksiya, semantika, forma)
tanlanadi. Ona tilidan keyin ikkinchi til hodisalari, uchinchi
o‘rinda chet til birliklari giyosiy tahlilga jalb etiladi, aks holda —
retsepsiyada chet tilning o‘zi metatil vazifasini o‘taydi. Sof
tilshunoslik uchun metatilning farqi yo‘q. Lingvodidaktikada esa
buning tafovuti katta. Chunki o‘quvchi gapirish va yozuvda
funksiyadan semantikaga, so‘ngra shaklga qarab fikran harakat
giladi. Retseptiv nutq (tinglash va o‘qgish)da esa tilning formal
tarafiga tayanib, semantika va funksiya keltirib chiqariladi.

Alogaga Kkirayotgan tillardagi mushtaraklik va tafovutlarni
ochishda qiyoslash (kontrastiv) bosqichi natijalari kifoya qil-
maydi. Undan keyin komparativ (til ichki giyoslanishi) tahlil
o‘tkaziladi. Tilning ichki hodisalari orasidagi salbiy ta’sir (inter-
ferensiya) ochiladi. Ikkala (kontrastiv va komparativ) qiyos-
lash statik (holatdagi) giyinchiliklar tipologiyasini, boshgacha
qilib aytganda, lingvistik tipologiyani yaratadi.

Muallimlar ish tajribasi ko‘rsatishicha, statik tipologiya
bilan cheklanish amaliyotda o‘zini to‘liq oglamaydi. Ayrim
giyin hisoblangan hodisalar oson o‘rganiladi, ba’zilari esa,
aksincha — statik tipologiyada qiyin deyilgan birlik o‘quv jara-
yonida yengil o‘zlashtiriladi. Xullas, til materialini yana bir
bosgichda tekshirib ko‘rishga ehtiyoj seziladi.

Til materiali qgiyinchiliklarini oldindan aytib berishda
uchinchi — diagnostik bosqichdan o‘tiladi. Xatolarning paydo
bo‘lish mexanizmi qo‘shimcha o‘rganiladi. Xatolarni dinamika
(harakat)dagi giyinchiliklar, deb atash ham mumkin. Metodi-
kada tarqalgan ,xatolarning oldini olish“ tushunchasi manti-
gan noto‘g‘ri, chunki giyinchiliklar oldi olinadi, xatolar bar-
taraf etiladi. Qiyinchilik bor ekan, uning soyasi yanglig‘ xato-
lar hamroh bo‘la beradi. Qiyinchilik yo‘qolsa, uning oldi
olinsa, o‘z-o‘zidan xatoni bartaraf etish chorasi ko‘rilgan
bo‘ladi. Chet til o‘qitish jarayonida yo‘l go‘yilgan xatolar
maxsus tasniflashtiriladi.

Endi to‘rtinchi bosgichda — statikadagi (qog‘ozdagi, ya’ni
nazariy, o‘ylab topilgan) qiyinchiliklar til materialini o‘r-
ganish chog'idagi xatolar bilan sinchiklab solishtiriladi. Statik
va dinamik qiyinchiliklar qo‘shma tahlili u yoki bu til birli-
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gining hagigatan qiyin yoki osonligidan darak beradi. Oqibatda
giyinchiliklarning /lingvodidaktik tipologiyasi yaratiladi.

Maktab hayotida ushbu gqiyinchiliklar tipologiyasi ma’lu-
motiga zid holatni uchratish mumkin. Oson hisoblanmish
birlik to‘satdan qiyinchilik tug‘diradi, ya’ni xatoga olib boradi.
[imiy tekshirishlarga ko‘ra, o‘quv jarayonidagi tashkiliy sabab
ham xatolarga yetaklashi mumkin ekan. Mas. o‘quvchining
digqat bilan oftirmasligi, dars qoldirishi (davomatining past-
lig) va muallimning metodik noto‘g‘ri ish tutishi sababli ma-
terial puxta o‘zlashtirilmaydi. Tashkiliy sabablarga binoan xato-
lar kelib chiqadi. Demak, interferension (ta’siriy) va tashkiliy
giyinchiliklar bo‘lishi mumkin. Barcha qiyin hodisalar darslik-
da va muallim tashabbusi bilan tavsiya etiladigan maxsus mashq-
larda ishlab chiqiladi. Muallim e’tibori giyin hodisalarni o‘quv-
chilarga ko‘proq mashq qildirish va takrorlashga qaratiladi. O‘quv-
chilar harakati va diqgati giyinchilikni yengishga jalb etiladi.

Xatolar to‘g‘risida gap faqat ta’lim jarayonida borishi
mumkin. Darslik mashglarida esa qiyinchiliklargina nazariy hisob-
kitob qilingan. Xatoga nisbatan qiyinchilik birlamchidir, xato
uning hosilasi ekanligini unutmaslik kerak.

Til qiyinchiliklari muammolarini tilshunoslar, ruhshunos-
lar, ta’limshunoslar turlicha tadqiq etishgan. Metodika fani
mutaxassislari mavjud ma’lumotlarni e’tiborga olib, nutq
faoliyati turlarining har birida o‘z qiyinchiliklari borligini e’ti-
rof etishadi.

Reproduktiv tarzda nutq faoliyatini egallash til materia-
lini, avvalan, go‘llashni (funksiyasini), soniyan, ma’nosini
(semantikasini) va, nihoyat, formasini (yasalishini, tuzili-
shini) o‘rganish tartibini taqozo etadi. Retseptiv egallashda
boshgacha yo‘l ko‘rsatiladi: yasalishi, ma’nosi va qo‘llanilishi
o‘zlashtiriladi. Mas. beshinchi sinf o‘quvchisi (birinchi yil chet
til o‘giyapti) muallim aytadigan nutq namunasini idrok ectib
tushunadi, tinglab tushungandan keyin o‘zi aytadi (gapiradi).
Og‘zaki retsepsiyada nutq birligining tovush shakli bilan tani-
shadi, og‘zaki reproduksiyada uning qo‘llanilishini o‘rganadi.
.h_uning o‘zigina til materialini nutq faoliyati turlarida o‘zlash-
tirishning xususiy muammolarini hal etish zarurligidan dalo-
lat beradi. Jumladan, lingvodidaktik tipologiya nutq faoliyati
turlarj bo‘yicha alohida-alohida yaratilishi talab etiladi.

 Tajribadan ma’lumki, maktab o‘quvchilari nutq faoliyati-
Ning to‘rtala asosiy turini o‘rganadilar. Ta’limning dastlabki
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bosgichida og‘zaki nutqning ilgarilashi prinsipiga muvofiq ish
tutiladi. Leksik yoki grammatik birlik oldin og‘zaki, so‘ng
yozma shaklda o‘zlashtiriladi.

Joriy metodik an’anaga ko‘ra materialni og‘zaki va yozma
o‘rganish o‘rtasidagi tanaffus bir necha (beshtagacha) dars
orasida yoki bir darsning ichida bo‘lishi mumkin. Ta’limning
yugori bosgichida til materiali retseptiv o‘rganilishi, fagat lek-
sikaning yarmi keyinchalik reproduktiv tarzda ham o‘zlash-
tirilishi metodik jihatdan odat tusiga kirgan.

Ta’lim bosqichi va prinsiplariga binoan umumta’limiy
maktab til minimumiga kirgan barcha hodisalar nutq faoliyati
turlarida quyidagi sharoitlarda o‘rgatiladi:

1. Tinglab tushunishda o‘zlashtiriladigan til materiali olti
toifaga bo‘linadi:

1. Ofrganilayotgan til materiali boshga nutq faoliyati tur-
larida ishtirok etmaydi. Gapirishda keyinroq ishlatiladi, yozuv
va o‘gishda yana ham keyinrog, biroq shu o‘quv yilida o‘rganiladi.

2. Tinglab tushunish uchun berilgan til materiali gapirish-
da ham aytiladi, yozuv va o‘qgishda keyingi darslarda qo‘llanadi.

3. Tinglab tushunishda o‘zlashtirilgan birlik shu darsning
o‘zida gapirish materiali hisoblanib, keyingi o‘quv yilida yozi-
ladi va o‘qgiladi.

4. Tinglab tushunish va gapirishda qo‘llanadigan birlik
yozuv va o‘gishda bir necha sinfdan keyin ishtirok etadi.

5. Tinglab tushunishda o‘tilgan material chet til o‘gitish
maktab kursida boshga nutq faoliyati turlariga kiritilmaydi.

6. Audiomatnda uchraydigan material shu darsning o‘zida
(birinchi o‘quv vyilidan tashqari) qolgan uchala nutq faoliyati
turida ham ishlatiladi.

I1. Ofgishda o‘rganiladigan til materiali oltita toifani tashkil
etadi:

1. Reproduktiv nutgga umuman Kirititmaydi (tinglab tu-
shunishda go‘llaniladi).

2. O‘gishdan boshqga birorta nutq faoliyati turiga kiritilmaydi
(o‘quvchilar lug‘at boyligiga kirmaydigan ,novokabular-voka-
bulardan tashqari leksika“).

3. Grafik matndagi mazmunni shakllantirish uchun zarur
so‘zlar, keyingi darslarda yangi so‘z sifatida yana qaytadan
o‘rgatiladi (agar lug‘at minimumida hisobga olingan bo‘lsa).

4, Taqlid yo'li bilan o‘rganiladigan she’r va ashulaning yangi
so‘zlari, o‘quvchilar og‘zaki nutqi yoki yozuviga kiritilmaydi.
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5. O‘qish texnikasi mashglariga kirgan yangi so‘zlar, nutq
faoliyati turlarida go‘llanadigan maxsus yangi material sifatida
o‘rgatiladi (agar lug‘at minimumida hisobga olingan bo‘lsa).

6. O‘gishdan keyin tinglash va gapirishda mashq qilina-
digan so‘zlar, yozuvda mashq qilinmaydi.

IlI. Gapirishda ishtirok etadigan til materiali, boshqa barcha
nutq faoliyati turlarida ham o‘rganiladi. Ular aktiv leksika va
grammatika nomi bilan yuritiladigan til materialidir.

IV. Yozma fikr bayon etish uchun alohida til materiali
pberilmaydi, chunki yozuv chet til o‘qgitish magsadi emas, u
ta’lim vositasidir. Og‘zaki nutqda o‘rganiladigan til birlik-
larining bir gismigina yozuvda mashq qilinadi.

Nutq faoliyati turlarida til materialining chegaralanib qo‘l-
lanilishi faqat chet til uchun emas, balki ona tili va ikkinchi
tilga ham taallugli metodik qonuniyatdir. Shuning uchun ham
retseptiv va reproduktiv nutq haqida, aktiv va passiv til ma-
teriali to‘g‘risida metodik qoidalar chiqarilgan.

Nazariy va eksperimental tadqiqotlar ko‘rsatishicha, til
materiali nutq faoliyati turlarida chegaralanib ishlatilishdan
tashgari har bir til birligining go‘llanishi, ma’nosi va shakli,
hatto shaklning tovush va grafik tomonlari ham ajratilgan
holda, turli darslarda o‘zlashtirilishi mumkin. Materialni nutq
faoliyati turlarida farglab o‘rgatish prinsipi til materialining
metodik tipologiyasini yaratish chog‘ida hisobga olinadi.

Barcha qiyinchiliklar ikkita katta guruhga bo‘linadi: hokim
va tobe gqiyinchiliklar nomini oladi.

Birinchi guruhga kirgan hokim giyinchiliklar eng murak-
kab birliklardan tarkib topadi. Ularni o‘zlashtirish chog‘ida
mashqglar bilan bir qatorda tushuntirish va qoidalar beriladi
(mas. artikl).

Ikkinchi toifadagi tobe giyinchiliklar kamroq qoida va tu-
shuntirish yo‘li bilan o‘zlashtiriladi, asosan, mashq bajarish or-
qali qiyinchiliklar oldini olish mumkin. O‘quvchilar til tajn—
basining jjobiy ko‘chishi yoki o‘gituvchi nutgiga taqlid gilish
Vositasida o‘zlashtiriladigan til birliklari ushbu guruhga taalluglidir.

Xulosa qilib aytganda, qiyinchiliklarning tipologiyasi quyi-
dagicha yaratiladi:

1. Sodir bo‘lish sababiga ko‘ra interferension (ta’siriy) va
tashkiliy qiyinchiliklar (ona tili, ikkinchi til va chet tilning o‘z

Salbiy ta’siri natijasida vujudga keladigan qiyinchiliklar shu
turga kiradi).
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2. Tilni retseptiv va reproduktiv egallash bilan bog‘liq
giyinchiliklar. Ular funksional, semantik va formal giyinchilik-
lar deb ataladi.

3. Qiyinchiliklar oldini olish omillari nuqtayi nazaridan
ular hokim va tobe giyinchiliklarga bo‘linadi.

Chet til oqitishning tilshunoslik asoslari quyidagi chizma-
da aks ettiriladi:!

Til Nutq Til va nutq| |Ikki va ko‘p tillilik
sistemasi strukturasi | | funksiyasi aloqasi

I L I l
]

Lingvistik asoslar

l ]

Til materialini ﬁQg(‘)“‘;l“hkaSmi Til materialini
tanlash pani(gllz}i,sh tashkil etish

Nutq strukturasi (tuzilishi) quyidagilarni o‘z ichiga oladi:
og‘zaki dialog — dialog (juftnutq), suhbat, munozara; og‘za-
ki monolog (yakkanutq) — hikoya qilish, ertak va topishmogq
aytish, ma’ruza, leksiya; yozma monolog — xat, ariza, tabrik,
reja, konspekt, referat, maqola kabilar.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Ruhshunoslik fanidan metodika qanday ilmiy ma’lumot-
lar olishini aniqglab ayting.

2. Ta’limshunoslik, lingvota’limshunoslik va lingvometodika
terminiari hagida bilimingizni sinab ko‘ring.

3. Qiyinchiliklar tipologiyasini sinchiklab o‘rganing va ay-
tib bering. .

V' M. . Hemvsnenxo, K. A. Jlazapenxo, C. B. Kucaaa. OcHoBbl o6wiei
METOIHMKH OGYYEHMS MHOCTpaHHBM si3bikaM. — Kues: Buina mxosna, 1976.
— 34- bet.
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III BOB. CHET TIL O‘QITISH MAQSADLARI

Har ganday magsad ehtiyoj tufayli paydo bo‘ladi. Magsad
tushunchasi rejalashtirilgan natija, tasavvurdagi ogibat ma’no-
sini anglatadi. Chet til maktabda nima uchun o‘qgitiladi, degan
savolga chet tilni amaliy, ta’limiy, tarbiyaviy va rivojlantiruv-
chi magsadlarda o‘rganadilar, deb javob qaytarish mumkin.
Ta’lim magsadlari ijtimoiy buyurtma — topshiriq bo‘lib, har
tomonlama rivojlangan shaxsni shakllantirish va tarbiyalashga
garatiladi.

Chet til ta’limi maqgsadlari metodik adabiyotlarda keng
muhokama qilinib keladi. O‘tgan asr oltmishinchi yillarining
ikkinchi yarmiga kelib, amaliy, ta’limiy va tarbiyaviy maqgsad
terminlari davr talabiga muvofiq sharhlab berildi.! Saksoninchi
yillarda uchala nomga go‘shimcha rivojlantiruvchi magsad?® ter-
mini paydo bo‘ldi. Ushbu tushuncha-terminning chuqur
tahlili sermahsul metodistlardan prof. Galina Vladimirovna
Rogova® tomonidan amalga oshirilgan.

Shunday qilib, chet til to‘rt magsadda o‘qitiladi. Birinchisi —
amaliy maqgsad — ustuvor.

Chet til o‘qgitishning amaliy magqsadi. ,,Amaliy“ atalmish
metodika termini hozirgacha muallimlar orasida birdan ortig
assotsiatsiya (fikran bog‘lanish)ga sabab bo‘lib, turli hajmdagi
va shakldagi tushunchalar uyg‘otmoqda. Amaliyotni ,o0g‘zaki
nutq“ yoki ,gapirish® deb yuritish kabi xato fikrlar ham
mavjud. Chet tilni amaliy egallash, o‘zgalar nutqini tushu-
nish va o‘z fikrini bayon etish degan to‘g'ri umumiy ta’rif
ham uchraydi. O‘rta ta’lim kursida chet til amaliy tarzda o‘rga-
nilishining yakuniy magsadi o‘qib ma’lumot olish demakdir.
Maktab, litsey va kollejni tugatuvchilar yakuniy magsadga
ko‘ra o‘gishdek nutq faoliyati turini chet tilda egallashadi.
Oralig magsad esa turlicha bo‘ladi. Ta’lim bosgichi yoki alohida
sinflarda nutq faoliyati turlaridan gapirish oraliq magsadda

! Obwasa Meroanka OOYYEHUS MHOCTPAHHBIM sI3BIKAM B CpenHei
lWikone. / Tlon pen. M. B. Paxmanosa, A. A. Muponioboea, B. C. llemaun. —
M.: poceewenne, 1967. — 19—31- betlar.

? MporpaMmel cpeaHeil mKoabl. MHOCTpaHHBbie sSI3BIKW. — M.:
HDOCBemeHHe, 1983. — 2-bet.

3 I B. Poeosa, U. H. Bepewjazuna. MeTtonmka obydeHUs aHTIHIACKO-
My 93bIKy Ha Ha9aMTEHOM 3Tare B cpemaHelt mkoie. — M.: Tlpocsenienue,
1988, — 34—37- betlar.
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o‘rganilishi mumkin. Mas. boshlang‘ich davrda og‘zaki nutgni
magsad maqgomida o‘rganadilar. Shu bilan birga, o‘gish va
yozuv ham o‘rganiladi, biroq ularga vosita deb qaraladi.

Endi terminlar ziddiyati — ,,magsad®“ va ,vosita“ni ta’rif-
lash ehtiyoji tugiladi. Nutq aloga vositasi ekan, u (nutq —
nutq faoliyati turlari majmuyi)ni o‘rganish ta’limning umu-
miy amaliy magsadiga kiradi. Biror nutq faoliyati turi yakuniy
yoki oraliq maqgsad darajasida xususiy amaliy magsadni ifoda-
laydi. Mas. gapirish chet til o‘gitishning birinchi davrida xusu-
siy oraliq, yetakchi amaliy magsadda o‘rganiladi, yuqori sinf-
larda uning o‘rnini o‘gish egallaydi. Hamma sinflarda tinglab
tushunish yordamchi xususiy amaliy magsadda o‘rganiladi.

Yozuv nutq faoliyati turi sifatida barcha sinflarda chet til
o‘rgatish vositasi bo‘lib keladi. ,,Vosita“ terminining ma’nosi
,boshga nutq faoliyati turlarini egallashda yordamchi“ demak-
dir. Mas. gapirish yoki o‘qish mashgidan keyin, ularda o‘zlash-
tirilayotgan til materiali yozuvda mustahkamlanadi, takrorlanadi.

Chet til metodikasidagi magsad termini quyidagicha izoh-
lanishi mumkin. Nutq faoliyatining turi magsad maqomini
olishi uchun, albatta, birinchidan, uning o‘z ta’lim mazmuni
(nutqg mavzuyi, nutq malakalari, til materiali) mavjudligi,
ikkinchidan, til materiali dastavval shu nutq faoliyati turida
o‘rganilishi, wuchinchidan, unga vaqt va kuchning asosiy qismi
sarflanishi va, nihoyat, o rtinchidan, mashglarning aksariyati
ushbu nutq faoliyati turida bajarilishi shart. Mas. gapirish
birinchi pallada maxsus mavzu va til materiali asosida o‘rga-
tiladi, yugori sinflarda esa o‘qish aynan mana shunday mav-
gega molik. Boshlang‘ich davrning gapirish mavzulari va lek-
sik-grammatik materiali o‘qish va yozuvda takrorlanadi, mus-
tahkamlanadi.

Tavsiya etilgan metodik mezonlar amaliy magsadning tal-
gini uchun kifoyadir. Nutq faoliyati turini o‘rgatishda agar
to‘rtala uslubiy mezonga rioya gilinmasa, u magsad darajasidan
mahrum bo‘ladi, ta’lim vositasi gatoridan joy oladi. Chet til
artiklini misol gilib ko‘rsatish mumkin. Artikl grammatik
hodisasi quyidagi tartibda nutq faoliyati turlarida o‘rganiladi:
tinglab tushunish — gapirish — yozuv — o‘gish. Ulardan birinchi
va ikkinchisi (tinglab tushunish va gapirish) ta’limning xususiy
magsadi, qolgan ikkitasi (yozuv va o‘gish) — ta’lim vositasi.

O‘z-o‘zidan mantiqiy savol tug‘iladi: nima uchun til
materiali barcha nutq faoliyati turlarida o‘zlashtiriladi? Masala
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shundaki, obyektiv vogelikdagi istalgan hodisani, shu jumladan,
chet til birliklarini o‘zlashtirishda gancha ko‘p analizator ishti-
rok etsa, uning dinamik stereotipi shunchalik mustahkam bo‘ladi.

Ta’lim magsadini tushunib yetish — o‘qitishning umumiy
yo‘nalishi (strategiyasi)ni bilib olishga yordam beradi. Magsad
dars va mustaqil ishlar bajarish chog‘ida ko‘plab aniq vazifa-
larni o‘tash yo‘li bilan ro‘yobga chiqadi. Vazifalarni hal etish —
ta’lim taktikasini tashkil etadi. Ta’limiy vazifalar o‘quvchilar
bajaradigan amaliy ishlardan iborat (tushunish, fikr bayon
etish, til birligini o‘rganib olish va h.k.).

Chet tilni egallash (amaliy magsadga erishish) ta’limiy va
tarbiyaviy magsadlarni hal etish bobida asos va sharoit vazi-
fasini o‘taydi. Qisqasi, chet tilni amaliy maqgsadda o‘rganish
ushbu til yordamida kerakli axborot olish va boshgalarga
yetkazish ma’nosini anglatadi. Olingan axborot (informatsiya)
o‘quvchilar bilim saviyasini oshirish (ta’limiy magsad) va
ularni tarbiyalash ishiga xizmat gqiladi.

Chet til o‘qitishning umumta’limiy magqsadi. O‘quvchilarga
chet til uchinchi til sifatida o‘rgatiladi. Majburiy o‘quv
predmetlaridan bo‘lmish chet til, boshga fanlar gatorida
umumiy ta’lim berishda o‘z ulushini qo‘shadi. Chet til o‘rga-
nish natijasi ham, jarayoni ham umumta’limiy ahamiyatga
molikdir. Chunki chet til vositasida olinadigan axborotdan
tashqgari, uni o‘rganish jarayonida qo‘llanadigan til birliklari
tafakkurni rivojlantiradi, nutqning ifoda planidagi yangi hodi-
salar o‘quvchilar uchun gqiziqarli bo‘lib, ularning til tajriba-
sini boyitadi.

Til materialida o‘quvchilar ona tiliga mos kelmaydigan
hodisalarga duch kelishadi. Mas. grammatikada fe’l zamonining
murakkab shakli, leksikada polisemiya (ko‘p ma’nolilik)ning
ushbu tilga xos ko‘rinishlari, talaffuzda ona tili yoki ikkinchi
tilda uchramaydigan fonetik birliklar shular jumlasidandir. Juda
ko‘p lisoniy hodisalar turli tillarda o‘xshash bo‘ladi. Tillardagi
mushtaraklik va tafovutlarni bilib olish o‘quvchi bilim saviya-
sining oshishiga yordam beradi.

O‘quvchilar tili o‘rganilayotgan mamlakat(lar) madaniyati,
San’ati, tarixi, adabiyoti, urf-odatlari, an’analaridan vogif bo‘-
lishadi. Xalq madaniyati xazinasi sifatida tilning kumulativ
Vazifasidan bahramand bo‘lishadi.

O‘rganilayotgan chet tilning kommunikativ vazifasini
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egallashda o‘quvchilar mazkur til ko‘zgusida o‘z ona tili (va
ikkinchi til)ni ,tomosha“ gilish baxtiga muyassar bo‘ladilar.

Til o‘rganishning ilk bosgichida leksik, grammatik va
talaffuz birliklarini og‘zaki nutq jarayonida o‘zlashtirishga
ko‘prog e’tibor beriladi. Yuqori bosqichda chet tildagi grafik va
audiomatndan axborot yig‘ish o‘quvchilarda hayotiy yangi-
liklarni bilish ishtiyoqini kuchaytiradi.

Xullas, maktab o‘quvchisi chet tilni umumta’limiy maqg-
sadda o‘rganar ekan, u ikki xil mazmundagi ta’limiy ma’lu-
mot olishga erishadi. Birinchi turdagi axborot o‘rganilayotgan
chet til (leksik, grammatik va talaffuz) materialini izohlab
beruvchi qoidalar, tushunchalar va tilning o‘ziga xos ho-
disalari to‘g‘risidagi ma’lumotlardan tashkil topadi. Til haqgida
o‘zlashtiriladigan oddiy bilim chuqur nazariy sistemadan
butunlay farq qiladi. Chet til o‘qitishni nazariylashtirishga yo‘l
qgo‘yilmasligi kerak. Sodda nazariya nutq ko‘nikmalarini
shakllantirish uchungina yetarli bo‘lishi metodik qonuniyat
hisoblanadi. Ilmiy adabiyotlarda e’tirof etilgan va muallimlar
tan olgan ,chet tilda nutqni o‘rgatamiz® (chet til haqidagi
bilimlar yig‘indisini emas), degan metodik shiorni esdan
chigarmaslik kerak.

Chet tildan ko‘ra ona tili va ikkinchi til o‘qitilishida ularga
oid umumta’limiy axborotlar kengroq hajmda ofzlashtiriladi.
Zero, birinchi va ikkinchi navbatda o‘rganiladigan tillarni
o‘qitish tabiiy sharoitda o‘tadi va ularga ajratilgan o‘quv
rejasidagi dars soatlari migdori ancha ko‘p. Shunga muvofiq
umumta’lim ahamiyatiga molik nazariy, lingvistik ma’lumotlar
ona tili va ikkinchi tilda bemalol o‘rganila beradi. Tillarni
o‘gitishda tilshunoslikka doir bilimlar nisbatini quyidagi
hayotiy lavha bilan giyoslab o‘tish o‘rinlidir. Shahar gancha
katta bo‘lsa, transport haydovchilar ko‘cha harakati qoidalarini
shunchalik mukammalroq bilishi talab etiladi. Mas. Nyu-York,
Tokio, Seul, Moskva, London kabi shaharlarda aholi soni
haddan tashgari ko‘p va zich, ko‘chalardagi avtomobil va
pivodalar miqdori ham shunga yarasha. Demak, transport
boshqaruvchi hamda piyodalar nihoyat ko‘p sonli ko‘cha
harakati haqidagi va boshga axborotni xotirada saqlashi zarur.
Yoki Toshkent, Kobul, Tbilisi shaharlarida yuqgoridagilarga
nisbatan kamroq bilimga ega haydovchi transportni boshgara
oladi. Qishlog yoki kichik shaharlarda transport boshgaruvchi
yanada ozrog axborot sohibi bo‘lishi mumkin. 7]
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Tilni ,boshqarish® qoidalarida ham mazkur misolga
monandlik seziladi, ya’ni ona tilida nazariy bilim maksimal
miqdorda, o‘rtacha muhitda — ikkinchi tilda tilshunoslik
asoslari qisqartirilib, chet tilda — chegaralangan sharoitda
minimal haymda sodda nazariya, ya’ni oddiy o‘quv qoidalarini
bilish tavsiya qilinadi.

Chet tilga oid ta’limiy material hajmi torligiga garamay,
yaratilgan sharoitga yarasha ish yuritiladi.

Ta’limiy maqgsadda chet til o‘rganishning o‘quvchi man-
tiqiy tafakkurini baholi qudrat rivojlantirishga va xotirasini
yaxshilashga hamda ularning bilim saviyasi va umumiy mada-
niyatini ko‘tarishga nafi tegadi. Chet til o‘rganish tufayli
o‘quvchilar til hodisalarini nutqdagi real faktlar sifatida
o‘zlashtiradilar. Chet tilni nutq muloqoti darajasida o‘rgana
borib, o‘quvchi til vositalari (ifoda plani) zaminida uning
mazmun planini fahmlab oladilar. Demak, umumta’lim
obyekti uchta: til hodisasi, tushuncha va qoidalar va nutq
(matn) mazmuni. Ularning muayyan hajmi va o‘lchovlari bor.

Nutq faoliyati yuritish, natijada axborot almashish, chet
til o‘quv predmetini o‘qitish oldida turadigan ko‘p qirrali
yagona magsaddir. Lekin nutqda qo‘llanadigan materialning o‘zi
ko‘nikmaga aylanuvchi bilim, undan hosil bo‘ladigan mav-
humot shaklidagi bilim esa sodda-sodda qoidalar (mavhumot-
lar) tizmasidir.

Bir so‘z bilan, qoidalar, til birliklari va matnlar mazmu-
nini bilish chet tilda umumta’lim olish hisoblanadi.

Umumta’lim chet tilni amaliy bilish chog‘ida ro‘yobga chi-
qadi. Amaliy bilish tarbiya berish uchun ham asosiy yo‘l sanaladi.

Chet til o‘gitishning tarbiyaviy magsadi. Ta’lim va tarbiya
hamjihatligi qadim zamonlardan kishilarga ma’lum. Ta’lim
o‘choqlari, so‘zsiz, tarbiyaga ham e’tiborni qaratadi, tarbiya-
lash yoki tarbiyalanish tushunchasini ta’limsiz tasavvur etib
bo‘lmaydi. Inglizcha yagona education so‘zining ma’nosi ta’lim
va tarbiyani o‘z ichiga olishi ramziy misoldir. O‘quvchilarni
tarbiyalash borasida maktab o‘quv predmetlarining o‘z o‘rin-
lari bor. Chet til o‘gitishda to‘rt magsaddan biri tarbiya be-
Tishdir, Chet til muallimlari va metodist-olimlari bu masalaga
hamisha birdek katta e’tibor berib keladilar. ,, IHOCTpaHHbIe
A3k B mikone“ (,,Maktabda chet tillar®) jurnalida chet
tllning tarbiyaviy ahamiyatini yorituvchi materiallar ko‘plab
chop etilgan. Aynigsa, ko‘zga ko‘ringan metodist prof. Inessa
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Lvovna Bim yozgan ushbu sohadagi maqolalar (1976, Ne 4,
1984, Ne 3 Kkabilar) diggatga sazovordir. Har bir metodika
qo‘llanmasida chet tilning tarbiyaviy tomoni alohida yoritiladi.

Metodika fanida chet til o‘qgitishning tarbiyaviy magsadi
gisqacha shunday ta’riflanadi: o‘quvchilarga g‘oyaviy-siyosiy
tarbiva berish, ularda aqliy mehnat ko‘nikma va malakalarini
hosil qilish, shuningdek, o‘quvchilarning bilish faolligini
oshirish. Tarbiyaviy magsad asosan ikki yo‘l bilan ro‘yobga
chiqariladi. Birinchisi, o‘quvchilarning bevosita chet til o‘rga-
nish jarayonida tarbiyalanishi kuzatiladi. Mas. chet til darslari
boshlangan sentabr oyining dastlabki kunlarida o‘quvchilar-
ning aksariyati o‘rganilayotgan tilni tinglab tushunishadi va
o‘zlari gapirishga zo‘r ishtiyoq bilan kirishadilar. Ilk dars-
lardayoq chet tilcha salomlashish, xayrlashish, tevarak-at-
rofdagi predmet va hodisalar nomlarini bilish, she’r va ashula
aytish, o‘yinlar bajarish, tili o‘rganilayotgan xalq va mamla-
katga oid ma’lumotlarni olish kabilarga juda qizigishadi. Yangi
o‘quv predmetini o‘rganishga faol safarbarlik ko‘zga yaqqol
tashlanib turadi. Shularning o‘zi ham o‘quvchilarning bilim
marralarini egallashga qizigishlari va agliy mehnatga intilish-
laridan dalolat beradi.

Chet til o‘gitishda tarbiyaviy magsadni amalga oshirishning
ikkinchi metodik usuli ushbu til materialida tarbiyaviy jihat-
lardan foydalanish hisoblanadi. Mas. o‘zaro chet tilda og‘zaki
mulogot chog‘ida suhbatdoshiga hurmat bilan qarash, odob
doirasiga kiradigan so‘z va iboralarni qo‘llash (rahmat, marha-
mat qiling kabilar), birgalashib she’rlar, dialoglar aytish, o‘zi
va sheriklari xatti-harakatini odob bilan chet tilda sharhlay
olish singari yumushlar o‘quvchini madaniyat sari yetaklaydi.

Chet til audiomatni va grafik matnidan olinadigan yangilik —
ma’lumotlar tarbiyalashning tengi yo‘q metodik vositalaridan-
dir. Matnlar mazmuni dastur nutq mavzulariga mos kelishi
hamda o‘quvchilar ma’naviy ehtiyojini qondirishga qaratilgan
bo‘lishi talab etiladi.

Chet til o‘qgitishning dastlabki yillarida mikromatnlar aso-
sida yangi axborot yetkazilsa, yugori bosgichda badiiy, siyo-
siy, madaniy-sport mavzulariga oid adabiyotlardan parchalar
o‘gishga beriladi va ulardan olinadigan ma’lumotlar o‘quvchi
tarbiyasiga bevosita daxldor va foydali bo‘ladi. :

G‘oyaviy-siyosiy tarbiya beradigan darslik va o‘qish kitobi- -
dagi parchalar (matnlar) bir talay. Buyuk mutafakkirlar, ma-
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daniyat arboblari, olimlar, fazogirlar, mehnat gahramonlari
haqidagi matnlar mazmuni o‘quvchilarni tarbiyalashda ijobiy
natijalar bermoqgda. Tagvimlarda ajratib ko‘rsatilgan sanalarga
oid grafik va audiomatnlarning ham tarbiyaviy ta’siri kattadir.
Ingliz, nemis va fransuz tilida chiqarilgan respublika metodist-
larining Kkitobidan! foydalanish ham tavsiya etiladi.

Darsdan tashgari mashg‘ulotlarda, to‘garak ishlarida, chet
til kabinetida uyushtiriladigan o‘quv tadbirlari jarayonida ham
tarbiyaviy magsad amalga oshirib boriladi.

Chet ellik mehmonlar, mamlakatimiz o‘quv yurtlarida
ta’lim olayotgan xorijiy talabalar, elchixona vakillari bilan o‘t-
kaziladigan do‘stona uchrashuvlar, internatsional (baynal-
milal) do‘stlik klubi (IDK)da olib boriladigan tarbiyaviy
tadbirlarning ahamiyati cheksiz.

Tarbiya turlariga oid xilma-xil ishlar o‘tkazilishi chet til-
ning bu jabhada muhim omil ekanligini ko‘rsatadi.

Darslik matnlari tarbiyada birlamchi vosita sanaladi. Mas.
o‘zbek maktablarining sakkizinchi sinfi uchun 1974 va keyingi
yillarda nashr etilgan ingliz tili darsligining oltinchi darsi
(paragrafi)da mashhur amerika yozuvchisi O’Henry (O.Henri)
qalamiqa mansub The Last Leaf hikoya matni o‘qgishga berilgan.
Rassomlikni havas qilgan yosh kambag‘al giz xasta bo‘lganida
rahm-shafgat namunasini ko‘rsatgan qariya (Berman) qizning
sog‘ayib ketishida o‘z hayotini qurbon qilishi sodda va ishonarli
badiiy bo‘yoqlarda tasvir etilgan. Matnni o‘gigan o‘spirin yoki
qiz insonparvarlikni tushunib yetadi. Ularning qizga rahmi
keladi, gariya Berman shaxsiga nisbatan hurmati ortadi.
Kishilik jamiyati uchun g‘oyat muhim va manfaatli rahm-
shafqatdek umuminsoniy gadriyatni jisman his etish o‘quvchida
insoniylikni tarbiyalashga yo‘l ochadi.

Qisqasi, chet til o‘gitish jarayonida o‘quvchilar tarbiyasiga
munosib ¢’tibor beriladi.

Chet til o‘qitishning rwo;lantlruvchl magsadi. Yugorida
ta’kidlanganidek, rivojlantiruvchi magsad chet til o‘qitish’ me-
todikasida yangi qabul gilingan ilmiy Kategoriyadir. Binobarin,
ushbu magsad hagida vyetarli metodik ma’lumotlarni topish
mushkul. Metodik go‘llanmalar orasida G.V.Rogova va

———

Y A. P. Uporova, Y. N. Podgurskaya, S. S. Mirsagatova. Chet tillarni
o‘qitishda kalendar va unutilmas sanalardan foydalanish. — Toshkent:
O‘gituvchi, 1987.
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I. N. Vereshchagina hammualliflikda yozgan kitobda rivojlan=.
tiruvchi magsadga oid gisgacha ma’lumot keltirilgan.

Ta’limning to‘rtinchi magqgsadi sifatida paydo bo‘lgan
Hrivojlantiruvchi® metodik termini davrga hamnafasdir. Mazkur
magsadning nomi ta’limshunoslikda mashhur bo‘lgan ,,Iivoj-
lantiruvchi metod“ tushunchasi zaminida taglid yo‘li bilan
vujudga keldi. Til o‘qitishda bunday nom bilan ataladigan
metod yo‘q, biroq chet til o‘qitishning rivojlantiruvchi mag-
sadi nomi bilan bu termin ilmiy-metodik muomalaga kiritildi.

»Rivojlantiruvchi magsad“ tushunchasi o‘quvchi shaxsining
aqliy, hissiy va motivatsion (ichki turtki) tarafini rivojlan-
tirishni ifodalay boshladi. Demak, chet til o‘gitishda o‘quvchi-
larning agliy saviyasini quyidan yuqoriga ko‘tarish, aqliy ji-
hatdan ravnaq toptirish, mazmunan yuksaltirish, ijobiy ma’-
noda aqlan yanada ulg‘ayishini ta’minlash ushbu magsadning
ro‘yobga chiqishida ko‘zlanadigan birinchi vazifadir. Ikkinchi-
dan, chet til o‘rganishda rivojlantiruvchi magsad o‘quvchilar-
ning his-tuyg‘ularini kamol toptirish, tashqi ta’sirni sezgilar
va analizatorlar yordamida idrok etib tushunishni ravnaq
toptirishni nazarda tutadi. Uchinchidan, rivojlantiruvchi mag-
sadning o‘quvchilar oldiga qo‘yadigan vazifalari gatoriga yana
faoliyat ko‘rsatish yo‘lida ichki turtki (ruhshunoslik termini
bilan aytganda, motivatsiya)ni avj oldirish, faol ishga tushirish
kabilar ham kiradi. Xullas, rivojlantirish agl, hissiyot, moti-
vatsivani yuqori pog‘onalarga ko‘tarish ma’nosida gabul qilindi-

Chet tilni amaliy egallashda ta’lim berish, tarbiyalash va,
ogibat natijada, shaxsning atroflicha kamolotga erishishiga
ko‘maklashishdek muqaddas va murakkab pedagogik chora-
tadbirlar amalga oshiriladi.

Ruhshunoslar va ta’limshunoslar e’tirof etishlaricha, o‘quv-
chilarga ta’lim jarayonida yetarli migdorda qiyinchiliklarni
yengib borish o‘rgatilsagina, ularning tafakkurini tezkorlik
bilan rivojlantira olish mumkin. Shaxsning kamoloti faqat
tafakkur rivoji bilan emas, balki uning his-tuyg‘ulari ravnaqi
bilan ham bog‘liqdir.

Chet til metodikasi ilmida o‘quvchining ichki kechinmalari
(emotsiyasi) va ichki turtkisi (motivatsiyasi)ni ro‘yobga chiga-
rish muhim ekanligi nazariy asoslab berilgan. Ogibatda chet til
o‘rganish motivatsiyasi oshadi, o‘quv jarayoni to‘lagonli maz-
mun kasb etadi. Shularning barchasi chet til dasturida rivoj-
lantiruvchi magsadning o‘rin egallashiga sabab bo‘ldi.
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O‘quv dasturining uqtirish xatida, chet til o‘gitishning
ta’limiy, tarbiyaviy, rivojlantiruvchi maqsadlari tilni amaliy
egallash chog‘ida uyg‘unlashgan holda yuzaga chiqgadi, deb bejiz
ta’kidlanmagan.

O‘quvchilarning o‘quv faoliyatida ko‘nikma va malakalar-
ning hosil bo‘lish darajasiga ko‘ra shaxsning ijtimoiy faolligi
aniglanadi. Ta’limshunoslik ilmida o‘quv ko‘nikma va malakala-
rining to‘rtta toifasi tasnif etiladi. Ular tashkiliy, aqliy, axborot
va mulogot o‘quv ko‘nikma va malakalari deb atalishi mumkin.

Chet til ta’limida tashkiliy o‘quv ko‘nikma va malakalari
o‘quv-metodik vositalar asosida hosil qilinadi. Bu jarayon
maktab tajribasi isbotidan o‘tgan quyidagi usullarni taqozo
etadi: chet til o‘rgatishda muallim bilan o‘quvchi, muallim bi-
lan sinf (guruh), o‘quvchi bilan sinf (guruh), o‘quvchi bilan
o‘quvchi birga ishlashi tavsiya etiladi. O‘quvchilarning mustaqil
ishlarini tashkil etishda lingafon yordamida mashg‘ulot o‘tka-
zish, ularning ovozlarini yozish va eshitish, uyda o‘qish va uy
vazifalarini (asosan yozma shaklda) bajarish ko‘nikma va
malakalarini hosil qilish alohida ahamiyatga molikdir. O‘quv-
chilar olgan ko‘nikma va malakalarini o‘zlari tekshirib ko‘-
rishlari, nutqdagi kamchilik va xatolarini o‘zlari to‘g‘rilab bo-
rishlari, o‘z nutqglarini o‘zlari eshitib kuzatishlari mumkin. Bu
ishda nazorat metodikasining sinalgan usuli testlardan foy-
dalanish oqibatida kutilgan natijalarga erishiladi. Hozirgi
maktab tajribasiga kompyuterlarning kirib kelishi o‘z-o‘zini
nazorat qilishda barakali samaralar bera boshladi. Bularning
hammasi o‘quv jarayonida tashkiliy ko‘nikma va malaka hosil
qilishga mo‘ljallangan tadbirlardir.

Aqgliy ko‘nikma va malakalarni shakllantirish uchun quyi-
dagilarni tavsiya etish mumkin. Nutq faoliyatini egallashda til
birliklarining mavhumot tomonlari (qoidalar) o‘quvchilar ta-
fakkuri mahsuli sifatida o‘zlashtiriladi. Mas. o‘rganilayotgan
nutqg namunasi ishtirokida sodda nazariy tushuncha va ta’riflar
vujudga keltiriladi. Til hodisasi moddiylikdan mohiyat (g‘oya-
viylik) sari siljish, burilish yasaydi. Til hodisalarini bir-biri-
dan farglash, umumlashtirish, ajratish, qo‘shish, sistema-
lashtirish kabi aqliy amallar bajariladi. O‘qilish qoidalarini
O‘rgatishga mo‘ljallangan so‘zlar ustunlari yoki qatorlarini
o‘quvchilar o‘giganlarida so‘zlardan qoidaga qarab ularning
aqliy harakati ta’minlanadi. Konkretlikdan abstraksiyaga o‘tish
O‘rganiladi. Leksikada ot, sifat, ravish va boshga til birliklarining
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yasalishi, antonimiya va sinonimiya, polisemiyalarning O‘Tga- -
nilishi aqliy takomilga gadam qo‘yishdir. Grammatik hodisalarni
o‘zlashtirish (mas. ot ko‘plik shakli yasalishi, fe’l shakllari,
modal fe’lning qo‘llanilishi), ular hagida mavhumotlarni o‘z-
lashtirish o‘quvchi shaxsining rivojiga samarali ta’sir etadi.

Nutq faoliyati jarayonida, mas. o‘qigan yoki tinglagan
matndan axborot olishga, ya’ni mazmunni tushunishga yo‘l-
lovchi savollarga javob berish, olingan axborotga o‘z muno-
sabatlarini bildirish va h.k. aqgliy ko‘nikma va malakalarni tarkib
toptiradi.

Axborot ko‘nikma va malakalarini shakllantirish aksariyat
holda o‘qib ma’lumot olish davrida yuz beradi. Darslik va
o‘gish kitoblari, yuqori bosgichda qo‘shimcha tarzda vaqtli
matbuot materiallarini o‘qish bolalarga yangi va qiziqarli
axborot olish manbayi sanaladi. Axborot olishdan tashqari
o‘quvchilar matnoldi savollariga javob izlash, lug‘atdan foy-
dalanish, sahifa quyi hoshiyasidagi tilga oid izohlarni o‘rganib
borish, grammatik ma’lumotnomadan foydalanish kabi qizigarli
mashg‘ulotlar bilan band bo‘lishadi. Mazkur o‘quv amallari
o‘quv-axborot ko‘nikma va malakasini egallashga ko‘maklashadi.

Ofquv ko‘nikma va malakalarining to‘rtinchi toifasi mulo-
gotga oiddir. Nutq faoliyati turlari (gapirish, tinglab tushu-
nish, o‘gish, yozuv) bilan mashg‘ul bo‘lish, psixolingvistika
ta’biri bilan aytganda, kommunikatsiya (mulogot) demakdir.
Chet tilda gapirganda, o‘quvchi og‘zaki fikr bayon etishning
ajoyib usullaridan foydalanadi. Mas. chet tilda isbotlash,
ishontirish, ma’qullash yoki ma’qullamaslik, yoqlash yoki
garshi fikr aytish singari ko‘plab o‘quv ko‘nikma va malaka-
lari shular jumlasidandir.

Yuqorida ta’rif-tavsif etilgan tashkiliy, aqliy, axborot va
mulogot o‘quv ko‘nikma va malakalarini shakllantirish yo‘li
bilan o‘quvchilarni faollashtirishga erishiladi. Rivojlantiruvchi
magsad nutqgiy harakatlar tufayligina yuzaga chigadi. Uning
ta’limiy maqsaddan jiddiy fargi shundaki, o‘quv ma’lumotlari
olish bilan ta’lim fikran bog‘lanadi, ma’lumotning mazmuni
va uni olish jarayoni esa ko‘nikma va malakalami rivojlantiruv-
chi magsad doirasiga kiradi. Ta’lim rivojlanishning tarkibiy
qismi sanaladi.

. Chet til o‘rgatishning amaliy, ta’limiy, tarbiyaviy va
rivojlantiruvchi magsadlari uzviy bog‘langan tizim hosil giladi.
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O‘quvchilar oldiga qo‘yiladigan chet til o‘gitish magsadla-
rini chizma tarzida quyidagicha tasavvur etish mumkin.!

Amaliy magsad
chet tilda nutq mulogqoti yuritish (gapirish, tinglab
tushunish, o‘qish va yozuv )ni o‘rgatish

Tarbiyaviy maqgsad Ta’limiy maqsad
g'oyaviy-siyosiy tarbiya; Chet til Xotira va mantiqiy tafakkurni
aqliy mehnat malakala- L | o<qitish || rivojlantirish; o‘quvchilar
rini hosil qilish; o°quv- | | pageadiari bilim saviyasi va umumiy
chilarning bilish faoli- madaniyatini yuksaltirish

yatini oshirish

Rivojlantiruvchi maqsad
o‘quvchi shaxsining aqliy, hissiy va motivatsion (ichki
turtki) xususiyatlarini rivojlantirish

O‘quv-metodik topshiriqlar

1. Chet til o‘qitish magsadlarining nomlarini ayting. Ular-
ning o‘zaro bog‘ligligini aniqglang.

2. Gapirish, tinglab tushunish, o‘gish va yozuvning magqg-
sad va vosita ekanini tushuntiring.

3. Til hodisalari va ularga oid mavhumotning hamda matn

mazmunining o‘gitish magqsadlari bilan munosabatini sharhlab
bering.

1V BOB. CHET TIL O‘QITISH MAZMUNI
1-§. Ta’lim mazmunining nazariy masalalari

. Chet til o‘qitish metodikasining fan sifatida o‘z naza-
Tyasi, amaliyoti va tarixi bor. Chet til o‘qitish mazmunining
ham ta’lim mazmuni tarkibiga kiruvchi ilmiy kategoriyasi, o‘z

\-

"' I. B. Pocosa, H. H. Bepewjazuna. MeTonnka o6ydeHus AHTIMUCKOMY
3bIKY Ha HauaIbLHOM 3Tame B cpenneit wkose: [Tocobue mis yyurenst. —
- Ipocrewenue, 1988. — 37-bet.
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nazariy va amaliy tomonlari, tarixiy manbalari bo‘lib,
tadqigotchilar e’tiborini jalb gilib kelmogda.

Ta’lim mazmunini o‘rganish shuni ko‘rsatadiki, chet til
o‘qitish mazmunining nazariy tomonlari metodist olimlar
tarafidan' faol tekshirilib kelinsa-da, mazkur metodik tushun-
cha turlicha talgin etilmogda.

O‘quv jarayonida nimani o‘rgatish masalasining mohiya-
tiga oid mutaxassislarning turli, ko‘pincha bir-biriga qardma-
qarshi fikrlari izohlab kelinmogda. Bu borada ikki muammo
mavjud: birinchisi — nima o‘rgatiladi, savoliga javob berishda,
aksariyat olimlar ta’lim mazmuni o‘rgatiladi, degan aslida to‘g’-
ri, ammo umumiy javobni qaytaradilar. ,Nimani — ta’lim
mazmunini“ muammosining hal etilishi dolzarbligicha golmoqda.

Chet til o‘qgitish mazmunining tarkibiy gismlarini tadgiq
etish muhim nazariy izlanishlar sirasiga kiradi. O‘qitish maz-
muni ganday gismlardan tashkil topishi o‘gitish magsadlariga
uzviy bog‘lig holda hal etiladi. Magsad odatda mazmunni
belgilaydi, ya’ni mazmun ta’lim chog‘ida o‘zlashtiriladigan
o‘quv-metodik hodisa bo‘lsa, uning mahsuli erishiladigan magq-
sad sari olib boradi. Chet til o‘gitishning amaliy maqsadi
(nutq faoliyati turlarini egallash)da muayyan til materialini
go‘llash hamda til birliklari nutq ko‘nikma va malakalarining
shakllanishida ishtirok etishida aniq chegaralar qo‘yish kabi
metodik jumboglar yechiladi.

Demak, nutq faoliyati doirasi aniglanadi. Ushbu doira
metodikada nutq mavzulari nomini olgan. Nutq mavzulari,
nutq malakalari va til materiali chet til o‘gitish mazmunini
shakllantirishda teng huqugli tarkibiy qismlar bo‘la oladi.
Metodika fanida ,,chet til o‘gitish mazmuni®“ murakkab termi-

' I B. Poeosa. CoaepxaHue 06ydeHnst HHOCTPaHHOMY A3bIKY. // WHoc-
TpaHHBIE 93bIKY B WKoze, 1974, Ne 3; . /1. Axcaranos. K xapakrepucruke
ONBITA VYAILUXCA U COmepXaHWsA O6ydeHHS HMHOCTPAHHOMY A3BIKY. //
Boripochl onTHMM3anvK TIpeTiofaBaHus PYCCKOTO A3bIKA, JIATEPATYPHI U
HHOCTPaHHBIX A3bIKOB B IIKoJax Y36ekuctana: Co. tpynos YsSHUHUITH. —
Tamkent, 1980; 1. U. [Hamupuweuay. OCHOBH COREPXAHUS O6yueHus!
HHOCTPAHHBIM SI3bIKAM B HALMOHATbHOH wKone. — TOwmicu: Usn-go
Townucckoro yH-Ta, 1981; Conepkanne o0yueHNA HHOCTPAHHBIM A3KIKaM
B cpeadeit wkoxe. OpraHu3auusa pedeBON NEATENBLHOCTH. — M.:
Henarornka, 1984; b. A. Janudyc. [1pobaeMbl COACPKAHUA OOyyeHUs
AI3LIKY B SI3bIKOBOM By3e. — M.: Bricuiag mIK0Ja, 1986; A. 1. JIxncarancs.
Tpobnemsl comepxanus obydeHHs WHOCTPAHHOMY S3BIKY. — Tamkent:
®Dan, 1987.
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nini tadqigotchilar turli hajmdagi tushunchalar bilan fikran
bog‘lab keldilar. ,,O‘qitish mazmuni®“ doirasiga, yuqorida
nomlari Kkeltirilgan tarkibiy qismlardan tashgari, yana bir
gancha tushunchalarni qo‘shib yuborishmoqda. Mas. matnlar,
mashqglar, ona tiliga yot chet til tushunchalarini ham ayrim
mualliflar asarlarida (q. Umumiy metodika ...) uchratish
mumkin. Ba’zi metodistlar til va nutq materialini alohida
gismlar shaklida (mas. G. V. Rogova) tavsiya etishadi.
Metodistlar orasida ko‘pchilik bilim, malaka va ko‘nikma kabi
ta’limshunoslikdagi kategoriyalarni ham chet til o‘qitish
mazmuniga Kkiritib kelishdi.

Metodika manfaatiga zid va ilmiy jihatdan nomagbul
hisoblanuvchi shunga o‘xshash bir tomonlama yonda-
shishlarning muxtasar tanqidiy tahlili talab qilinadi. Quyida
shularga to‘xtab o‘tiladi. Matnni o‘qitish mazmuniga Kirit-
maslikni osonlikcha isbotlash mumkin. Nutq mavzulari de-
ganda, ularning mazmuni, ya’ni mavzudan kelib chigadigan
axborot hisobga olinadi. Mavzu axborotni taxminan chamalaydi,
lekin o‘z ichiga olmaydi, u axborot uchun umumiy ko‘rsat-
kich bo‘ladi. Mavzu yuzasidan og‘zaki va yozma matnlar hosil
gilinadi. Matnda axborot beriladi yoki olinadi. Demak, axborot
matn mazmunidir, matn esa mavzuning namoyon ectilishidir.
Xulosa qilib aytganda, ta’lim mazmuniga ,,Mavzular“ Kiritiladi,
matn va undan ko‘zlanadigan axborot hosilalardir. Mavzu —
sababiyat, matn — ogqgibat, o‘z navbatida, matn — sababiyat,
axborot esa oqibatdir. Xulosa shuki, mavzu chet til o‘qitish
mazmuniga muhim tarkibiy qism sifatida kiritiladi.

Chet til o‘gitish jarayonida mashqglar bajarish orqali ama-
liy magsadga erishiladi. ,,Mashq“ termini ikki ma’noda qo‘lla-
nilyapti: birinchisi — nutq faoliyati turlarini egallash jarayo-
nidagi metodik amallar bo‘lsa, ikkinchisi — o‘gitish mazmunini
darslik va boshga o‘quv qo‘llanmalarida metodik tashkil etilgan
h(_)latdagi o‘quv birligidir. Mashglar yig‘indisi sistemalashtiriladi.
Blnobarin, mashq amaliy. magsadda bajariladigan o‘quv mate-
riali va vazifasidir. Mashq materiali o‘gitish mazmunidan ‘oli-
n_agi. O‘qitish mazmuni mashgning asosi, manbayi, obyek-
tidir. Mashq biror mavzuda til materialini ishlatib, nutq fao-
llya}i turini egallash yo‘lidagi aqliy — nutgiy odimdir, ya’ni
O'qitish mazmuni tarkibiy gismlari gatorida emas, balki ularni
amaliyotda o‘rganish vositasi magomida turadi.

Ona tilida mavjud bo‘lmagan chet tilning tushunchalariga
kelganda, shuni aytish lozimki, bu tushunchalar yaxlit holda
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uchramaydi. Soyada jon bo‘lmaganidek, til tushunchalari ham
o‘zi mustaqil birlik emas, ular til hodisasidan sun’ly, ya’ni
xayolan yaratilgan mavhumotlardir, boshqacha qilib aytganda,
leksik, grammatik, talaffuz birligining tafakkurdagi timsolidir.
Mas. inglizcha grammatik birlik speaks eshitish, aytish, o‘qish
(ko‘rish) va yozish mumkin bo‘lgan, sezgilar yordamida idrok
etish yoki qo‘llanish predmeti hisoblanadigan tilning moddiy
hodisasidir. Undan fikran hosil gilingan ,fe’lning hozirgi
zamon uchinchi shaxs birligidagi shakli“ deyiladigan mavhu-
mot — qoida moddiy emas, balki fikrlash ,,mahsuli®, xolos,
uni yodda saglash mumkin. Qisqasi, speaks — tabily, u haq-
dagi qoida esa — sun’iy birlik. Birinchisi jism (shartli aytgan-
da), ikkinchisi uning soyasi (ramziy ma’noda). Xulosa — chet
til tushunchalari (ona tilidagi tushunchalarga o‘xshaydimi yoki
farq qiladimi, undan qat’i nazar) mustagil holda o‘qitish
mazmuni tarkibiga kiritilmaydi. Til birligi va qoida birgalikda
yagona til hodisasini tashkil etadi.

Navbatdagi munozara ,til va nutq birliklari“ termini
doirasida o‘tkaziladi. Har ikkalasi ham nutqdagi til hodisasini
anglatadi. O‘quvchilar til birligi yoki nutq birligi hodisalarini
ikkita alohida o‘quv materiali qilib o‘rganmaydilar. Tilshu-~
noslar til birligi bilan ish ko‘radilar. Uning tadgiqotchisi shu
tilda nutgni egallamagan bo‘lishi ham mumkin. Nutq faoliyati
ijrochisi esa til birligini nazariy o‘rganmagan bo‘lishi ham
mumkin. Demak, o‘quvchi nazariyotchi emas, u — amaliyot
sohibi, chet tildagi nutgni talab doirasida o‘rganadi. Til bir-
liklarini bilim sifatida emas, balki ko‘nikma va malaka bilan
omuxta tarzda egallaydi. O‘gitish mazmuniga ,til materiali“
nomli gism Kkiritilishi nazariy va amaliy jihatdan oglanadi.

Munozarali metodik tushunchalardan yana biri — bu
,bilim, malaka, ko‘nikma“ terminlari tizmasidir. Ta’limshu-
noslikda turg‘un va asosli ushbu tushunchalar chet til o‘qitish
mazmuniga tasodifan kirib kelgan. Sababi, aksariyat o‘quv
predmetlarida (fan asoslari o‘rganiladiganlarida) uchala tu-
shunchani qabul gilish ma’qul topilgan. Chet til faoliyat o‘r-
gatuvchi o‘quv predmeti bo‘lganidan, bilimni o‘gitish maz-
munida gism deb tan olish g‘ayriilmiy hisoblanadi. Nutq
ko‘nikmasi tarkibida bilim singdirilgan bo‘ladi. Shuning uchun
darsda chet tilda bilimlar atayin bayon etilmaydi, o‘quvchilarga
ular hagida ma’ruzalar o‘gilmaydi, bilimni ataylab tekshirish
mashg‘ulotiari o‘tkazilmaydi, uning o‘zlashtirilishi ko‘nikma
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(va malaka)da nazorat etib boriladi. Ko‘nikma va malakaning
chet til o‘qitish mazmuniga Kkiritilishini esa barcha nufuzli
metodistlar ma’qullaydi. Ko‘nikma malaka uchun o‘ziga xos
pog‘ona bo‘lganidan, yakuniy malaka hisobga olinadi.

Bayon etilgan ilmiy-metodik fikr-mulohazalarni hisob-
kitob qilib, shuni ta’kidlash joizki, chet til o‘qitish mazmuni
tarkibi ,nutq mavzulari“, ,nutq malakalari“ va ,til mate-
riali“dan iborat. Demak, o‘qitish mazmuni uch (mavzu,
malaka, material) tarkibli metodik tushunchadir.

Uch tarkibli o‘qgitish mazmunini metodist olim o‘z ijodiy
faoliyatida yaratadi, muallim o‘quv sharoitida uni o‘quvchilarga
amaliy faoliyatda o‘rgatadi, o‘quvchilar esa muallim rahbar-
ligida darslik yordamida o‘zlashtiradilar.

Chet til o‘qitish mazmuni tushunchasini mana bunday
ta’riflash mumkin: muayyan mavzular doirasida chet til bir-
liklarini qo‘llab, nutq malakalarining shakllanishini ta’min-
lashga mo‘ljallangan metodik hodisa. O‘gitish mazmunining
qismlari keyingi paragraflarda mufassal ko‘rib chiqiladi.

O‘qitish mazmuni umumiy va xususiy bo‘lishi mumkin.
Mamlakatimiz o‘rta maktablari uchun mavzular, malakalar va
til materiallari minimumi ilmiy-metodik mezonlarga binoan
tanlanadi. Ajratilgan soatlarga qarab, u yoki bu respublika
maktablari uchun mavzu, malaka va til materiali migdoran
o‘zgartiriladi, buni metodika tilida kompressiya (ixchamlash-
tirish) deyiladi. Chet til o‘qitish sharoitiga ko‘ra bajariladigan
bunday metodik tadbir tashkiliy kompressiya deyilishi ma’qul.
Metodik manbalarda (Jalolov J., 1987) kvantitativ kompres-
siya (miqdoriy tanlash) nomi berilgan, bu tushuncha quyida-
gicha ta’riflanishi mumkin: chet til ta’limi magsadiga ko‘ra
o‘qitish mazmunini tanlash tadbirlari va natijasi. Undan tash-
qari, o‘quvchilarning til tajribasiga ko‘ra umumiy minimum-
ning oson va qiyinlari ajratib olinadi. O‘quv materiali tagsi-
moti jarayoni ham hisobga olinadi. Yanada Kkichraytirilgan
(kvalitativ yoki sifat) kompressiyasi nomini olgan bunday
metodik chorani — mazkur maktab o‘quvchilari uchun alo-
hida e’tibor va kuch talab qiladigan o‘quv materialini qayta
tanlash (ajratib olish) jarayoni va mahsuli deb garaladi. Til
Materiali ichida leksikani, grammatikani, talaffuzni alohida-
alohida o‘rgatish mazmuni ajratiladi.

Til birliklari tanlangandan so‘ng ularning tasniflash (ti-
Pologiya), tagsimlash va tagdim etish bosgichlaridan o‘tishi til
Materialini o‘rgatish mazmuniga olib keladi.
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Demak, chet til o‘qitish mazmuni tushunchasi (nutq
mavzulari, nutq malakalari va til materiali gismlari)ning har
biri, o‘z navbatida, kvalitativ (sifat) kompressiyasidan o‘tishi,
shundan keyingina o‘quvchilar o‘rganishi uchun taqdim qili-
nishi kabilarni anglatadi.

Quyidagi sxemada chet til o‘gitish mazmuniga kiradigan
gismlar va kichik gismlar tasvirlangan (o‘gitish mazmuni ta’lim
magsadlariga bo‘ysunishi va o‘gitish metod (va prinsip)lari orqali
o‘quv jarayonida o‘rganilishi ko‘rsatiladi).

Chet til o‘gitish mazmuni

| 1

Nutq mavzulari Nutq malakalari Til materiali
p— c
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O‘gitish mazmunining tasnifi (tipologiya)

O‘gitish mazmunining tagsimoti (distributsiya)

T
| N S

O‘qitish mazmunining taqdimoti (prezentatsiya)

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Chet til o‘qitish mazmuni terminini ganday tushun-
chalar ifodalashini bilib oling.

2. Metodik tushunchalardan matn, mashg, ona tilida yo‘q
chet til tushunchalari o‘gitish mazmuniga alohida gism bo‘lib
kira olmasligini isbotlab bering.

3. Chet til o‘qitish mazmunining tarkibiy qismlari nima-
lardan shakllanishi va ular, o‘z navbatida, qanday kichik
gismlardan tashkil topishini aniglang. i
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2-§. Chet til o‘gitish mazmunining tarkibiy qismlari

Nazariy mulohazalarga ko‘ra (1- § da) chet til o‘gitish maz-
muni nimalardan iboratligi ravshanlashdi. Ta’lim jarayonida
o‘rganiladigan/o‘rgatiladigan o‘quv materiali uch tarkibli
(mavzular, malakalar, material) bo‘lishi fagat ilmiy-metodik
tahlil uchungina zarur. O‘quv jarayonida esa uchala qism yaxlit
o‘zlashtirish manbayi bo‘lib xizmat giladi.

Ta’lim mazmuni, jumladan, chet til o‘gitish mazmuni,
obyektiv vogelikdagi tabiiy va ijtimoly sohalarda to‘plangan
tajribalar ,,okeani“dan tomchilar o‘quvchilarga singdiriladi.
Astronomik masshtabdagi tajriba ,,uchquni“ — chet til o‘qitish
mazmuni o‘quvchilar tasavvurida g‘oyat ulkan dasturiy o‘quv
materialidir. Boshqacha qilib aytganda, tanlangan o‘qitish
mazmuni o‘quvchilar ko‘zi bilan — maksimum (eng ko‘p
hajmda) o‘rganish, o‘gituvchi nazarida esa — minimum (eng
kichik hajmda) o‘rgatish materialidir.

Chet til o‘qitish mazmunini o‘quvchilar o‘zlashtirishlari
xususiyatlarini e’tiborda tutib tanlanadi, tagsimlanadi, tasnif-
lanadi va o‘rganish uchun taqdim etiladi. Tanlash, tasnif,
tagsimot va tagdimot bosqichlari muayyan metodik mezonlar
yordamida amalga oshiriladi.

Til materiali tayyorlash va o‘zlashtirish bosqichlaridan o‘ta-
di. Tayyorlash bosqgichining tanlash davrida o‘quvchilar ona tili
va ikkinchi tildagi tajribalari hisobga olinmaydi. Tasnif, tagsim va
tagdim esa o‘quvchilar til tajribasidan kelib chigadi.

Ushbu paragrafda chet til o‘gitish mazmuni tarkibiy qism-
lari — nutq mavzulari, nutq malakalari va til materiallari
to‘g‘risida ma’lumotlar beriladi.

Nutq mavzulari. Chet til o‘qitish magsadlaridan kelib chi-
qib, nutq mavzulari tanlanadi. Mavzular ekstralingvistik (tildan
tashqari) ijtimoiy-psixologik hodisa bo‘lib, metodikada hozir-
gacha, dadil aytish mumkinki, mukammal tadqgiq etilganicha
yo‘q. Bunga birinchi va asosiy sabab — fanda mavzular yig‘in-
disi jamlanmaganligidadir. Bu ajablanarli hol emas, chunki
mavjud gnoseologik ta’limotdan ma’lumki, mutlag hagigat
bo‘lishi mumkin emas. (Vaholanki, ushbu e’tirofning o‘zi —
mutlaq haqiqat yo‘q, deyilishi — mutlag emas, ya’ni o‘z-
O‘ziga zid fikrga o‘xshab ketadi. Bir nuqtayi nazardan mutlagq
hagiqat hisoblanadigan ma’lumot boshqgalar tomonidan be-
malol inkor etilishi mumkin. Inkorni inkor etish gonuni fal-
safa kursida o‘rganilgan. Mas. ,,Nuriddin Akrom o‘g‘li
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Muhiddinov 1917-yilda tug‘ilgan® degan fikr hijriy yil hiso-
bida inkor qilinishi mugqgarrar va magbul.)

Nutq mavzularining metodikada mukammal ishlanmagan-
ligi ma’lum. Shunga garamay, chet til dasturlarida davr tala-
biga ma’lum ma’noda javob bera oladigan , Mavzular tizimi
tavsiya etilgan.

O‘rta maktabda chet til o‘rganish chegaralangan tematik
minimum (va shuningdek, situativ minimum) bilan ta’minla-
nadi. Maktab dasturiga mavzular Kkiritilishida ,,0‘quvchi va
uning tevarak-atrofi“ metodika mezoniga suyanib ish ko‘riladi.
Soddaroq qilib aytganda, o‘quvchi, avvalan, o‘zi haqida,
o‘ziga yaqin kimsalar va narsalar haqida chet tilda (o‘rtoqlari,
muallim, oila a’zolari va sinfi, maktabi, uyiga oid) fikr bayon
etishi, soniyan, uzoqroq atrof masofa haqida (qgishlog‘i yoki
shahriga oid) fikr yurita olishi va, nihoyat, o‘z vatani va tili
o‘rganilayotgan mamlakat hagida axborot bera va ola bilishi
talab qilinadi. Ushbu mavzularning metodik tasnifi uchta yirik
nomni tashkil etadi: ,,O‘quvchi tevarak-atrofi“, , Vatanimiz®,
»Tili o‘rganilayotgan mamlakat(lar)“.

Mazkur uch mavzuning chet tilda nutq uchun tanlanishi
quyidagi ilmiy-metodik mezonlarga asoslanadi.

Birinchidan, o‘quvchi chet tilni ilk bor o‘rgana boshlashi
davrida hech ganday til birliklarini bilmaydi. Mezon: til nota-
nish, mavzu tanish.

Ikkinchidan, og‘zaki nutq mavzularida chet tilda faoliyat
o‘rgatiladi, chunki tinglab tushunish va gapirish boshqa nutq
faoliyati turlariga asos bo‘ladi, og‘zaki nutq yetakchi faoliyat
vazifasini o‘taydi. Mezon: og‘zaki nutq mavzulari birinchi
o‘rinda turadi.

Uchinchidan, mavzular nutq faoliyati turlaridan gapirish
(va tinglab tushunish) va o‘qish (va tinglab tushunish) uchun
ajratiladi. Mezon: og‘zaki nutq mavzulari o‘qish va yozuv
uchun asos bo‘ladi, o‘qish mavzulari (yuqori sinflarda) faqat
tinglab tushunish uchungina tatbiq etiladi (o‘qish mavzulari
bo‘yicha gapirish va yozish shart emas).

To ‘rtinchidan, nutq faoliyati turlaridan tinglab tushunish
va yozuvning o‘z mavzusi yo‘q. Mezon: gapirish va o‘qish
mavzulari tinglab tushunishga to‘liq daxldor, gapirish mavzu-
lari chet til o‘qitish kursida yozuv uchun tegishli hisoblanadi.

Beshinchidan, o‘qish mavzusidagi leksik birliklar (taxmi-
nan shu sinf (sinflar) minimumining teng yarmi) gapirishda
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go‘lanadi, yozuvda qo‘llanishi shart emas. Mezon: o‘qilgan
matnning mazmunini tushunganlik darajasi og‘zaki nutq
mavzulari asosida tekshirib ko‘riladi.

Oltinchidan, og‘zaki nutq mavzulari bilan yonma-yon
nutq vaziyatlari ham beriladi. Nutq vaziyatlari, mavzular
bilan bir qatorda, dialog nutq (juftnutq) uchun taallugli,
monolog (yakkanutq) esa gapirish va yozuvga tegishli. Mezon:
nutg mavzulari qatorida nutq vaziyatlari ham tanlanishi kerak.

Yettinchidan, nutq mavzulari va nutq vaziyatlarini tanlash
jarayonida olinadigan axborotlar taxminan hisobda bo‘lishi
kerak. Mas. ,,0‘zing haqgingda gapirib ber“, deyilganda, mavzu
chegarasi belgilab qo‘yilishi kerak, ya’ni ,sen o‘quvchisan,
o‘z haqingda inglizcha/ispancha/nemischa/fransuzcha gapirib
ber“ deyilsa, ,,men o‘quvchiman, beshinchi sinfdaman,
yoshim 11 da“ kabi axborotlar yakkanutgda bayon etiladi.
Mabodo juftnutqg talab etilsa, o‘gituvchi tomonidan yoki
darslik mashqgidan nutq vaziyati ma’lum qilinishi kerak: ,,Bi-
ringiz o‘qituvchi, gani o‘quvchilar bilan suhbatlashing-chi®,
gabilida ish tutiladi. Demak, mavzu umumiy nutq yo‘nalishi
bilan bog‘liq, aniq axborotni kichik mavzu (,sen o‘quvchi-
san“ kabi) yoki nutq vaziyati yordamidagina oldindan belgilab
go‘yilishi mumkin. Mezon: mavzu va vaziyat nutq axborotini
oldindan belgilovchi tayanch hisoblanadi.

Sakkizinchidan, o‘quv dasturida og‘zaki nutq mavzulari va
kichik mavzular to‘la, nutq vaziyatlari esa ayrim namunalarda
keltiriladi. O‘qish mavzulari esa janrlar yoki matn turlari
nomlari bilan ko‘rsatiladi, xolos. Mas. siyosiy, ilmiy, mada-
niy, sport va h.k. mavzularida matnlar o‘qilishi kerakligi
ta’kidlanadi.

Yozma matnni darslik muallifi yoki o‘qish kitobi tuzuvchisi
chet tildagi manbalardan tanlaydi, moslashtiradi (adaptatsiya
qiladi). Shuning uchun adabiy janrni ko‘rsatish kifoya. Og‘za-
ki matnni o‘quvchi yaratadi, binobarin, mavzu va vaziyat
uning nutqgidan oldin tavsiya etiladi. Mezon: mavzular (gapi-
rish va o‘gish mavzulari) nutq faoliyati turlariga qarab belgi-

i

To‘qqizinchidan, nutq mavzulari birinchi o‘rinda berili-
shiga, asosan, ikki sabab mavjud: bir tomondan, chet tilda
olinadigan axborot ,binosi“ — mavzulardir, boshqa tomondan
Qaralganda, til materialini tanlash ham ko‘p jihatdan
Mmavzular bilan bog‘lig bo‘ladi. Mezon: chet tildagi axborot
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mavzularning ichki tomonini tashkil etadi, binobarin, mavzu
va axborot bir masalaning ikki tomonidir.

Ta’lim qayerda, gachon va ganday tarzda berilishidan qat’i
nazar, avvalo, axborot singdirish demakdir. Ta’limshunoslik
ma’lumotlariga binoan, o‘gitish — muayyan hajmdagi axborot
berish demakdir.

Axborot haqidagi ta’limotni chuqur tahlilga kirishmagan
holda, falsafada aytiladigan ,,Axborot — in’ikos jarayonining
bir ko‘rinishidir“ degan ta’rif-tavsifni keltirish yetarlidir.

O‘quvchilar olishi va yetkazishi mumkin bo‘lgan axborot-
larni ham metodik tasniflash imkoni mavjud. Chet tilda beri-
ladigan axborot o‘quvchilar qizigishiga mos, umumta’lim va
tarbiyaviy yo‘nalishda, mavzular doirasi va til materiali asosida
hamda ularning umumiy saviyasini ko‘tarishga qaratilgan
bo‘lishi talab gilinadi.

Xullas, mavzu — tashqi ko‘rsatkich, axborot esa — ichki
tomon sifatida chet til o‘qitishning mazmunida yagona tarkibiy
gismni tashkil etadi.

Mavzularga tegishli xususiy metodik mezonlardan tashqari
chet til o‘qitish mazmunini tanlashning umumiy mezon (prin-
sip, kriteriy)lari ham fanda ishlab chigilgan. Ulardan nazariya va
amaliyotda keng qo‘llanib kelinayotganlari uchta.

Chet til o‘qitish mazmunini tanlashning birinchi umumiy
mezoni o‘quv dasturida e’tirof etilgan ,,magsadlarni amalga
oshirish uchun yetarlilik“ nomi bilan yuritiladi. Mezonning
ma’nosi shundan iboratki, taniab olingan mazmun nutq mala-
kalarini hosil gilish uchun xizmat giladi. Mavzu va til mate-
riali shakllanmish malakani ta’minlovchi omillardir.

O‘qitish mazmunini tanlashda ,,mazmunni o‘zlashtirish
uchun o‘qitish sharoiti, imkoniyatlari mavjudligi“ ikkinchi
mezondir. Sharoit (sinfda o‘quvchilar soni, darslarning haftalik
migdori) o‘quvchilarga o‘qitish mazmunini egallash imkonini
yaratishga ko‘maklashadi.

Uchinchi mezon sifatida chet til o‘gitish mazmunini tan-

! TeopeTH4eCKHE OCHOBBI METOMMUKHY 00y4eHHS NHOCTPAHHEBIM SI3bIKAM
B cpenneil wkone. / Ton pen. A. J. Kwumenmenxo, A. A. Mupoawbosa —
M.: Meparoruka, 1981. — 89 — 90-betlar. (Ayrim qo‘llanmalarda umumiy
mezon (prinsip) ikkita ko‘rsatilgan: lez H. H., Jlaxosuuxui M. B., Mupo-
aboe A. A. u ap. Metoauka o6GyyeHUs] WHOCTPAHHBIM SA3bIKAM B CpenHEH
mkosne: Yue6uuk. — M.: Beicmas mikonma, 1982. — 55-bet)
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lashdagi ,0°‘zlashtirishning retseptiv va reproduktiv xususiyat-
larini hisobga olish“ gabul qgilingan.

Psixolingvistikadagi nutgning sodir bo‘lishi va uni idrok
etish haqgidagi nazariy mulohazalarga ko‘ra aktiv va passiv til
materiali ajratiladi, mavzularda ham ularni farglab o‘rganiladi.

Nutq malakalari. Chet til o‘gitish mazmunining ushbu
qismi o‘quv dasturlarida turli nomlar bilan bayon etiladi.
»,Malakalarga qo‘yiladigan talablar®, ,Nutq malakalariga bo‘lgan
talablar” va ,,Chet tilda nutq faoliyati turlarini egallash ko‘r-
satkichlari® kabi iboralar ko‘pchilikka ma’lum. Yakuniy (o‘rta”
maktabni tugatish davrini hisobga olib) yoki oraliq (har bir
sinf uchun alohida) ko‘rsatkichlar ishlab chiqilgan. Odatda
dasturning ugqtirish xati (kirish gismi)da yakuniy va oralig
ko‘rsatkichlar beriladi. Oralig ko‘rsatkichlarida oldingi sinf(lar)
hisobga olinadi.

Chet tilda nutq faoliyati turlarini egallash ko‘rsatkichlari
gapirish, tinglab tushunish, o‘gish va yozuvni nazarda tutadi.
Mas. ,,Maktab o‘quvchisi nutq mavzulari doirasida o‘zlash-
tirilgan til materiali asosida chet tildagi nutgni tinglab tushu-
nishni o‘rganishi kerak“. Ko‘rinib turibdiki, tinglab tushu-
nishni egallash ko‘rsatkichi umuman olingan. Agar beshinchi
sinf o‘quvchisi dastur materialida so‘zlangan muallim yoki
diktor nutgini hamda darsni olib borish bilan bog‘liq o°‘qi-
tuvchi ko‘rsatma-buyruglarini tushuna olishlari kerak deyilsa,
oralig (V sinf uchun) ko‘rsatkichga duch kelinadi.

Og‘zaki nutgning ikki ko‘rinishi — yakkanutq va juftnutq
bilan bog‘liq alohida ko‘rsatkichlar o‘quv dasturida o‘z aksini
topadi. O‘qishda ham shu holatni kuzatamiz. Yozuv esa faqat
gapirish ta’lim maqgsadi bo‘lgan sinflardagina ko‘rsatkichli
bo‘ladi. Yuqori sinflarda yozma mashglar quyi sinflar og‘zaki
nutq mavzulari doirasida bajariladi.

Nutgni egallash ko‘rsatkichlari har sinfda o‘rin olishi das-
turdan ma’lum. Binobarin, dastur nutq ko‘rsatkichlari bo° y1cha
ma’lumotnoma hisoblanadi.

Malaka terminining chet til o‘gitish metodikasida sharhla-
nishida turli nuqtayi nazardan yondashishadi. Mas. ta’limshu-
noslikda bu tushunchalar ,birlamchi malaka“, ,ko‘nikma*“ va
»malaka“ tarzida talgin etiladi. Chet til metodikasida konikma va
malaka o‘ziga xos tatbig etilgan.

Quyida ko‘nikma va malakalarning mufassalroq tahlili
beriladi. Ruhshunoslikka oid keng targalgan ta’riflardan biri,
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ko‘nikmani ,,ongli avtomatlashgan harakat®“! sifatida baholaydi.
Xuddi shu ta’rifni boshqa ibora bilan ta’limshunoslikda uchra-
tish mumkin: ko‘nikmaga ,u yoki bu harakatda bilimlarni
ongli va to‘g‘ri qo‘llash*?, degan qarashlar ham bor. Yana
boshga mualliflar ko‘nikmani ,,u yoki bu aqliy harakatni bir
xil sharoitda ko‘p marta takrorlash natijasida hosil qilinadigan
ongli faoliyatdagi avtomatlashgan qism® shaklida ta’riflaydilar,
malakani esa ,,0‘zga sharoitda go‘llanadigan ko‘nikmaning
<harakat wvsuli“? deyishadi. Ruhshunoslik va ta’limshunoslikda
mavjud nuqtayi nazarlardan birining ta’rificha, malaka inson-
ning olgan bilim va ko‘nikmalarini amaliy faoliyat chog‘ida
sobitqadamlik bilan va ijodiy qo‘llay olish qobiliyatidir.

Ko‘nikma va malaka hagidagi ta’limotni chet tillar o‘qgitishga
tatbiq etib, ko‘nikmani nutq faoliyatining avtomatlashgan qismi
deyishni va nutg faoliyati turlarining leksik, grammatik va
talaffuz ko‘nikmalari tushunchasini tavsiya etish mumkin. Nutq
faoliyatining o‘zi malaka deyilishi maqgsadga muvofiqdir.

Ulkan ruhshunos olim, prof. Nikolay Ivanovich Jinkin
jjodiga mansub nutg mexanizmlari nazariyasiga* asoslanib chet
tillar metodikasi yorgin iste’dodlaridan prof. V. S. Setlin
nutgning grammatik mexanizmi tushunchasini kashf etdi’.
Metodist olima ilmiy konsepsiyasiga ko‘ra nutgning grammatik
mexanizmlari uch gismdan iborat: 1) grammatik harakatlarni
egallash; 2) tayyor materialni o‘zlashtirish va 3) grammatik
materialga oid umumlashmalarni o‘rganib olish. Uchalasidan
ustuvori grammatik harakatlarni o‘zlashtirishdir. Grammatik
harakat deganda, V. S. Setlin nutq malakalarining ongli avto-
matlashgan gismi — ko‘nikmalarni nazarda tutadi. Ushbu
harakatlar, ruhshunoslar va psixolingvistlar e’tiroficha, aqliy
operatsiyalardan tarkib topadi. Harakatni bajarish usuli opera-
tsiyadir. Operatsiyalar yig‘indisi harakatni hosil qiladi.

Y C. JI. Py6urumeiin. OcHoBH 0611eil TcUuxoaoTHH. — M.: Yunenrus,
1946. — 47-bet.

2 OcHosbl augaktaku. / Ton pea. b. II. Ecunoéa. — M.: Tlpocse-
weHue, 1967. — 93-bet.

3 Meparoruka wkoisl. / Mox pen. I. H. H{yxunod. — M.: Ilpocsetie-
uue, 1977. — 128-bet.

$ H H Xunxun. Mexauusmer peyu. — M.: U3n-so ATIH PCPCP,
1958.

$*B. C. Hemaun. QCHOBLI METOAMKH OOYYEHHSA IpamMmaTvke ¢pat-
HY3CKOIo s3bIKa B CpefHel mkoie: ABroped. HOKT. Ancc. — M., 1966.
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Til materialini qo‘llash natijasida nutq malakalari hosil
gilinadi.

Til materiali. O‘qitish mazmunining mazkur gismi leksik,
grammatik va talaffuz nomli kichik gismlardan iborat. O‘quv
dasturida leksika va grammatika har bir sinfning materiali
sifatida sanab o‘tiladi. Grammatika nomma-nom keltiriladi.
Hatto aktiv va passiv grammatika ajratib ko‘rsatiladi.

Leksika fagat migdoran aniqlanadi. Qaysi leksik birliklar u
yoki bu sinfda o‘rganilishi chet til leksik minimumidan olinib,
darslikda taqdim etiladi. O‘zbek maktablari uchun ingliz,
nemis, fransuz tillaridan leksik minimumlar yaratilgan.

Ispan tilidan maktab lug‘ati' nashr etilgan, xolos. Til
materiali talaffuz birliklarini ham o‘z ichiga oladi. O‘quv das-
turining sinflarga ajratilgan bo‘limlarida talaffuz materiali
taqdim etiladi. Yuqori sinflarda yangi birliklar talaffuzi ko‘nik-
malarini rivoj toptirish magsadida mashqlar bajarib turish
tavsiya etiladi.

Dasturda til materiali orasida tipovoy va tayyor jumlalar
ro‘yxati beriladi. Ular og‘zaki nutq ta’lim magsadi hisoblana-
digan sinflar materiali qatorida keltiriladi.

Yozish va o‘qish texnikasi nomi bilan yuritiladigan til
texnikasi materiali birinchi (ikkinchi, ayrim tillarda uchinchi)
o‘quv yilida beriladi.

Og‘zaki nutq o‘qitish magsadi bo‘lgan sinflarda faqgat ting-
lab tuhunish uchungina mo‘ljallangan qator jumlalar beriladi.

Leksika va grammatika birliklari fikr bayon etish (aktiv) va
o‘zga shaxs nutqini idrok etib tushunish (passiv) kabi ikki
guruhga bo‘linadi.

Leksika o‘zlashtirilishiga ko‘ra uch toifaga bo‘linadi: real,
potensial va vokabularga kirmaydigan leksik material. Real
leksika aktiv yoki passiv o‘zlashtiriladigan birliklardan iborat.
Potensial leksika idrok etish chog‘ida ma’nosini o‘quvchilar
mustaqil fahmlay oladigan yangi birliklardir. Vokabulardan
tashqari so‘zlar esa o‘gish yoki tinglab tushunishga oid matn-
lardagi mazmunni ifodalashda ishtirok etadigan, biroq o‘quv-
chilar nutqgiga boshga safar kiritilmaydigan leksik birliklardir.

Til materiali orasida ko‘proq munozarabopi tipovoy jumla-
lardir. Uning nomini turli mualliflar ,,gap“, ,,model* ,struktura“,

1.S. A. Rizayev, E. R. Ro Ziqulov. Ispancha-o‘zbekcha lug‘at. — Toshkent:
O‘gituvchi, 1977.
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»hutq namunasi“ kabi terminlar bilan almashtirib ham ishla-
tadilar.

Til materiali bahsida bir gator metodik terminlarni farg-
lashga to‘g‘ri keladi. Chet #il materiali deganda, ushbu tilda
mavjud barcha leksik, grammatik, talaffuz materiali hisobga
olinadi. 7il minimumi deganda esa, til materiali ichidan o‘quv
jarayoniga zarur va yetarli miqgdorda tanlab olingan qismi
(mikrosistema) tushuniladi. Ular leksik, grammatik va talaffuz
minimumlari nomini olgan. O‘quvchilar uchun ular til (lek-
sik, grammatik va talaffuz) materialidir. O‘gituvchi uchun yoki
til nugtayi nazaridan ushbu til hodisalari yig‘indisi leksik,
grammatik va talaffuz minimumlaridir.

Chet 1l birligi nomli metodik hodisa qator kichik tushun-
chalardan iborat. Quyida ular sanab o‘tiladi: 1. Lug‘at birligi —
o‘zak so‘z; yasama so‘z; 2. Leksik birlik — o‘zak so‘z; yasama
so‘z (uning tarkibidagi so‘z yoki so‘z yasovchi elementlar aj-
ratib o‘rganilmagan taqdirda); so‘z yasovchi element (affiks);
turg'un so‘z birikmasi; gap (og‘zaki nutgning ilgarilashi sha-
roitida gismlarga bo‘linmay o‘rgatiladigan) — tipovoy jumla;
gap — tayyor jumla; 3. Grammatik birlik — morfologiya ho-
disasi; sintaksis hodisasi. 4. Talaffuz birligi — fonetik mini-
mumdagi tovush-fonemadan tortib to jumlalar intonatsiyasi
(ohangi)gacha; 5. Orfografiva (imlo) birligi — harf; harf birik-
masi; so‘z; so‘z yasash, shakl yasash va gap yasash element-
lari; so‘zning o‘zgaruvchan va o‘zgarmaydigan shakllari.

Birgina misol keltirish o‘rinlidir: ,,O°‘qituvchi® nashriyoti
1975-yilda chop etgan o‘zbek maktablari lug‘at minimumida
1645 ta lug‘at birligi bo‘lib, ulardan 1304 tasi leksik birlik
magomini olgan. O‘quvchilarning ingliz tilidan oladigan taj-
ribasi tufayli 341 ta lug‘at birligi, ona tili va ikkinchi tildagi
tajriba munosabati bilan yana 193 ta lug‘at birligi leksik birlik
darajasini yo‘qotadi. Shunday qilib, 1645 ta lug‘at birligidan
o‘quvchilarning real lug‘at boyligi huquqgini olgan 1111 ta lek-
sik birlikni, potensial tarzda 534 ta lug‘at birligini tashkil etadi.

Til materiali kichik gismlari (Leksika, Grammatika va
Talaffuz) mazkur darslikning VII1, IX, X boblarida yanada
batafsilroq yoritiladi.

Quyida til materialini o‘rgatishga metodik tayyorlash
yo‘llari chizmada ko‘rsatilgan:
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Til materiali
(makrosistema)

Til minimumi

(mikrosistema)
] ]
Leksika Grammatika Talaffuz
minimumi minimumi minimumi

Til materialini o‘gitish mazmuni

] ]
Leksikani o‘rgatish Grammatikani Talaffuzni o‘rgatish
mazmuni o‘rgatish mazmuni mazmuni

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Chet til o‘qitish mazmunining tarkibiy gismlarini
bayon qiling.

2. Metodik terminlar ,,mavzu®“, ,vaziyat“, , malaka“,
»ko‘nikma*®, ,til materiali“ va ,til minimumi“ni ifodalaydigan
tushunchalar talginini bayon eting.

3. Qaysi nutq faoliyati turlari bo‘yicha mavzu va vaziyat
berilishi magsadga muvofigligini muhokama qiling.

3- §. Til materialini o‘rgatish mazmuni

Chet til o‘gitish metodikasida keng targalmagan, biroq
uch til o‘qgitiladigan maktablar uchun dolzarb masala bo‘l-
mish ,Til materialini o‘rgatish mazmuni“ o‘zbek maktablari
uchun yuksak ahamiyat kasb etadi, respublika metodlstlarl
tomonidan muayyan darajada tadqiq etilgan.

Til materiali tushunchasi ikki xil talgin etllmoqda 1) mu-
ayyan tildagi leksik, grammatik, fonetik va boshqga birliklar
majmuyi; 2) o‘quv magsadlarida tanlab olingan, metodikada til
minimumi nomi bilan atalgan, biroq o‘quvchilar uchun ,chet
tilning materiali“ hisoblanadigan birliklar yig‘indisi. Ushbu

{()l(:obda ikkinchi ma’nodagi metodik tushuncha haqgida gap
radi.
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Metodika tushunchalaridan uchtasini bir-biridan keskin
farqlash kerak: ,chet til o'qitish mazmuni“, uning tarkibidan
»chet til materiali“ va undan ajratib olinadigan qiyin hodisalar
majmuyi, , il materialini o‘rgatish mazmuni“, ya’ni umuman
tilni emas, balki ,til materialini xususan o‘rgatish mazmuni
hagida fikr yuritiladi. Demak, leksik minimumdan leksikani
o‘rgatish mazmuni, grammatik va talaffuz minimumlaridan
ularni o‘rgatish mazmunini ajratib olish, o‘rganishda maxsus
mashglar bajarish, binobarin, tegishli vaqt va kuch sarflanishi
shart bo‘lgan til hodisalarini tanlash masalasi turadi.

O‘qitish mazmuni tarkibiy qismlari barcha umumta’lim
maktablar uchun, ona tili (yoki til tajribasi)dan qat’i nazar,
bir xildir. Grammatika yoki talaffuz minimumi, mavzular
yoki nutq malakalari kabilar umumiydir.

Umumta’lim maktabining tashkiliy sharoitlari o‘xshash
bo‘lsa, o‘quvchilarning ona tilisi gaysi til bo‘lishidan qat’i
nazar, o‘gitish mazmuni ham o‘xshashdir. Tashkiliy sharoitga
(soat miqgdoriga) garab, farq leksik minimum hajmida bo‘ladi.
Grammatika va talaffuz minimumlari tashkiliy muhitga bogliq
emas, chunki til minimumini tanlashda o‘quv yurtining turi,
o‘qitish magsadlari va ajratilgan soatlar hisobga olinadi. Til
minimumini o‘rgatishga tayyorlash (tasniflash, tagsim va
tagdim bosqichlari)Jda va o‘quvchilarga uni o‘rgatish chog‘ida
ulaming til tajribasi, albatta, nazarga olinadi. Demak, tanlash
chet tilning ichki xususiyatiga, tayyorlash va o‘rgatish o‘quv-
chilar til tajribasiga bevosita bog‘lig.

O‘quvchi til tajribasiga suyanib, til minimumidan til ma-
terialini o‘rgatish mazmuni ajratib olinadi. (Leksika minimumi
bu qoidadan istisno. Leksika minimumi til o‘rgatish soatlari

miqdoriga binoan, turli maktablarda bir xil bo‘lib, kichik yoki

katta hajmda tanlanishi mumkin.)
Til materialining sifat jihatdan kamaytirilishi, minimizat-

siyasi (kvalitativ kompressiya) ,.chet til materialini o‘rgatish

mazmuni“ yaratilishiga sabab bo‘ladi.

Leksikani o‘rgatish mazmuni. Leksikaning aktiv va passiv
o‘rgatiladigan ikki toifasi ma’lum. O‘quvchi oz fikrini chet
tilda bayon etayotganida va o‘zgalar nutgida qo‘llanganda tu-
shuniladigan lug‘at aktiv deyiladi. Passiv so‘zi esa idrok etib
tushunishga mo‘ljallangan lug‘atni ifodalaydi. Aktivi repro-
duktiv, passivi retseptiv lug‘atdir. Ikkalasidagi lug‘at ham
maxsus mashgqlarda o‘zlashtiriladi. Har ikkalasi ham o‘quvchi-
ning real (ongida mavjud) lug‘atini tashkil etadi.
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O‘quvchi hali o‘rganmagan, unga notanish lug‘atga duch
keladiki, ona tili yoki ikkinchi tilning formal-semantik tomo-
niga mushtarakligi tufayli, uni bilib olishning ichki imkoni
bor leksik birliklar potensial lug‘at deyiladi. Potensial lug‘atni
og‘zaki (audiomatnda) yoki yozma (grafik matnda) taqdim
etilishi orqaligina bilib olish mumkin. O‘quvchi matnni idrok
etganda, so‘z ma’nosini mustaqil fahmlab yetsa, ushbu so‘z
potensial lug‘at sanaladi. Ichki imkoniyatli so‘zlar lug‘atiga
quyidagilar kiradi: baynalmilal so‘zlar (tennis — tennis; busi-
ness — biznes; club — klub); konversiya (turli so‘z turkumla-
riga mansub, ammo shakli bir xil so‘zlar: work —ishlamoq; ish;
about — yaqginida; hagida); tanish so‘zlardan tuzilgan go‘sh-
ma so‘zlar (book+shop, pen-ifriend); so‘z yasovchi elementlari
tanish so‘zlar (work, write, sing — worker, writer, singer).
Ichki imkoniyatlar lug‘atining yana boshga gatlamini ma’nosi
kontekstdan fahmlanadigan so‘zlar tashkil giladi.

O‘rganilgan (real) va potensial lug‘at o‘quvchilarning
vokabular leksikasi deyiladi. Ulardan tashgari novokabular
lug‘at bo‘ladi. Matn mazmunida bir marta qo‘llanib, boshqa
mashqglarda ataylab mustahkamlanmaydigan ayrim so‘zlar
novokabular lug‘at deyiladi. R

Vokabular leksika nutqda uch guruh birliklarga ajratib
o‘rganiladi: oson, nisbatan qiyin va eng qiyin so‘zlar. Birin-
chisiga potensial lug‘at kiradi, ular nisbatan oson o‘zlashti-
riladi. O‘quvchi to‘plagan til tajribasi ularni o‘rganishda go‘l
keladi. Potensial lug‘at quyidagi kichik toifalarga bo‘linadi:
1) shakli va ma’nosi chet tilda, ona tili va 4kkinchi tilda
mushtarak so‘zlar (club — klub; fennis — tennis); 2) shakli
va ma’nosi ikkinchi til va chet tilda o‘xshash so‘zlar (literature —
Jmreparypa; culture — Xynabrypa, history — wucropusi); 3) chet
til konversiyasi usulidagi so‘zlar (work — ishlamogq; ish; far —
uzoq; uzoqda; on — ustida; -da); 4) gismliari oldin o‘rganilgan
O‘quvchiga tanish qo‘shma so‘zlar (bookshop, schoolboy, home-
work); 5) o‘zak va affiks qismlari tanish yasama so‘zlar (work-+ter; .
df'ﬁ'icult+y; celebrate — celebration); 6) to‘liq shakli tanish
Qisqartma so‘zlar UK — the United Kingdom; RUz — the Repub-
lic of Uzbekistan; the USA — the United States of America.

Ikkinchi toifaga ona tili va ikkinchi til tajribalariga suyan-
Mmay o‘rganiladigan funksiya (qo‘llanilishi), semantika (ma’-
Nosi) jihatidan leksik xatolarga sabab bo‘lmaydigan so‘zlar ki-
fadi. (mas. kitob — book; yozmoq — write; choy — fea).
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Ushbu so‘zlarning ma’no doirasi (ayrim ma’nosigina emas)
ikkala tilda monand keladi. O‘rganishga ko‘maklashadigan
tomoni ma’no doirasidagi umumiylik. Biroq bu leksik qatlam
nisbatan qiyin hisoblanadi.

Eng qiyin leksik gatlam semantik, funksional va formal
qiyinchiliklarni keltirib chiqaradigan toifadir. Uchala til bo‘-
yicha tajriba mutanosibligi jihatidan eng qiyin leksika quyi-
dagicha tasniflanadi: ko‘p ma’noli so‘zlar; tarkibiy gismlari
oldin o‘rganilmagan yasama so‘zlar, ,soxta“ o‘xshash so‘zlar
(magazine — jurnal; champion (champions) of peace — tinch-
lik tarafdorlari); funksional (yordamchi) so‘zlar — predlog,
artikl, ko‘makchi/yordamchi fe’llar va h.k.

Nisbatan qiyin va eng qiyin leksik birliklar leksikani
o‘rgatish mazmunini tashkil etadi. Leksikani o‘rgatish
mazmuni deganda, qiyinligi tufayli maxsus mashglar talab
etadigan va izohlash yo‘li bilan o‘rgatiladigan, leksik mini-
mumning muayyan bir qisminigina tashkil etadigan so‘zlar
tushuniladi. Qiyinchilik so‘zning shaklida, ma’nosida yoki
go‘llanishida kuzatiladi. Binobarin, so‘z funksional, semantik,
formal jihatdan qiyin yoki ulardan biri yoinki ikkitasi, hatto
uchala tarafi ham qiyin bo‘lishi mumkin.

Leksik material shaklan hamda ma’no jihatidan umum-
lashtirilishi mumkin. Mas. noto‘g‘ri (nostandart) fe’llarning
o‘tgan zamon va o‘tgan zamon sifatdoshi shakllari til o‘rga-
nishning ilk davrida yakka-yakka leksik birliklar tarzida o‘r-
ganiladi, keyinchalik ularning miqdori osha borgach, shakllar
mushtarakligi oydinlashadi: spoke — wrote; grown — known —
thrown. Umumlashma (sodda qoida) o‘zlashtirilgandan keyin,
o‘rganiladigan fe’lning o‘xshash shakllari o‘ta qiyinchilik
tug‘dirmaydi, chet tilda hosil bo‘lgan tajriba ko‘magida ularni
mustaqil tanlash sharoiti vujudga keladi. Qissadan hissa shuki,
o‘gitish mazmuniga kirgan fe’l shakli haqidagi umumlashma
navbatdagi yangi shaklan o‘xshash fe’l hodisalarini potensial
til birligi sifatida o‘rganishga zamin yaratadi. Retseptiv egallashda
ular potensial hodisa, chunki ulamni faqat tanib olish mum-
kin, birog reproduksiyada o‘rganish uchun mustaqil qo‘llash
ko‘nikmasini maxsus shakllantirish talab etiladi. Maktabda chet
til leksikasini o‘rgatish tajribasi ko‘rsatishicha, ko‘p ma’noli
so‘zlarni taqdimot chog‘ida umumlashtirib berish ayrim ma’-
nolarni ajratib of‘rgatish ishidan o‘qituvchini xalos etadi.
,Ko‘p ma’noli so‘zlarni umumlashtirib o‘rgatish usuli“ni
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yetuk o‘zbek chet til metodist olimi marhum Hoshimjon
Soynazarov ilmiy kashf etgan!. Ushbu ilmiy g‘oyaga binoan
fe’l shakllarini o‘rganishda ikki va undan ortiq misol
keltirilgandan so‘ng yangi o‘rganilayotgan mushtarak shakllar
oldingilari asosidagi mavhumotga tayanib, mustaqil (potensial
tarzda) o‘rganiladi. Retseptiv leksikani o‘rgatish mazmunida
til birligi mavqgeyini birinchi so‘z egallaydi. Reproduktiv
nutqda esa nostandart fe’lning har bir zamon shakli alohida
til birligi darajasida qo‘llanadi.

Ko‘p ma’noli so‘zni taqdim etishda ham umumlashtirib
o‘rgatish tavsiya etiladi. H. Soynazarovning ilmiy gqarashla-
richa, ko‘p ma’noli so‘zning barcha ma’nolari alohida leksik
birlik bo‘lib, har bir yetakchi ma’no esa leksikani o‘rgatish
mazmuniga Kkiritiladi. Leksik birlikda ,,s0‘z-ma’no“ olinadi,
leksikani o‘rgatish mazmunida ,ma’noning invarianti“ (so‘z-
ning mavhumilashgan ma’nosi) beriladi. Ko‘p ma’noli ing-
lizcha so‘z: ,fo go“ bunga yaqqol misol bo‘la oladi. Uning
,bormoq“, ,ketmoq“, ,yurmoq“, ,ishlamoq“ kabi bir necha
o‘nlab ma’nosi ma’lum. Ma’nolarning birinchi uchtasi yagona
tushuncha atrofiga umumlashtirilishi mumkin, to‘rtinchi ma’no
esa bu doiraga kirmaydi. Birinchi ma’nolar (bormoq, ketmoq,
yurmoq) leksikani o‘rgatish mazmunida bitta birlik, leksik birlik
darajasida esa uchta hisoblanadi. Leksik birliklar va leksikani
o‘rgatish mazmuni birliklari teng emas (bir xil emas), degan
ilmiy xulosa H. Soynazarovga mansubdir.

Grammatikani o‘rgatish mazmuni. Til materialini o‘rgatish
mazmuni tarkibidagi grammatikani o‘rgatish mazmuni tushun-
chasiga maxsus goidalar va tegishli mashglar bilan o‘rga-
tiladigan grammatik hodisalarning bir qismi kiradi. Har bir
grammatik hodisaning bir, ikki yoki uch (funksiya, seman-
tika, forma) tomoni grammatikani o‘rgatish mazmunidan joy
olishi mumkin.

Chet til grammatik birliklari qiyinchilik tug‘dirishi jiha-
tidan uch toifaga bo‘linadi: 1) sinfdan sinfga o‘tgan sari.ular
bo‘yicha xatolar miqdori oshib boradigan eng murakkab
grammatik hodisalar; 2) turli sinflarda xatolar miqdori har
Xil bo‘lgan o‘rtacha qiyin grammatik hodisalar; 3) nutgni
¢gallash chog‘ida xatolar uchramaydigan yoki xato migdori
kamayib boradigan grammatik hodisalar.

———

' X. Caiinazapos. O6ydyeHHMe JIEKCHKE AHTIMMCKOTO #A3BIKA B
CTapmmx xnaccax y3oekckoit mwxonsl: Kawa. amce. — JI., 1982.
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Maktab tajribasidan ma’tumki, ayrim hodisalar til taj-
ribasining ijobiy ko‘chishi munosabati bilan qiyinchiliksiz
o‘rganiladi. Mas. otning ko‘plikda qo‘llanilishi, garatgich keli-
shigining funksiyasi, predloglar ma’nosi va boshgalar. Mual-
limning eslatmasi (soddagina umumiashma qoida) ko‘magida
xatosi tez bartaraf etiladigan boshqa grammatik hodisalar ham
mavjud. Biroq grammatik xatolar orasida shundaylari kuza-
tiladiki, ular turg‘un (,,yashovchan“) bo‘ladi va sinfdan sinfga
»ko‘chib yuradi“. Ulami batafsil tushuntirish talab etiladi.

Grammatik hodisalarni ko‘nikmaga aylantirish chog‘ida
quyidagi guruhlar ajralib chigadi: 1) leksik usulda ofrgatila-
digan grammatik hodisalar, 2) leksika-grammatika darajasida
o‘rganiladiganlari; 3) grammatika-leksika tarzida beriladiganlari;
4) sof grammatik hodisalar.

Grammatik minimumdagi o‘quvchilar ona tiliga nomagbul
hodisa ,artikl“ni o‘rgatish o‘ta murakkabligini muallimlar
vaxshi bilishadi. Noaniq artikl (mas. inglizcha) o‘quvchilar
reproduktiv nutgida uch ma’noda go‘llanadi: 1) noma’fum
narsa (kimsa)ni ifodalashda; 2) sohadagi istalgan biror
predmet (hodisa)ni ifodalashda; 3) shaxs/predmet kim/nima
ekanligini ifodalashda. Shaklan o‘rganishda artikl quyidagi
giyinchilikni keltirib chiqaradi; ,,a“ shakli mazmun va shakl
birligi hosil qilib, ajratilmasdan o‘zlashtiriladi. Ikkinchi shakli
»an“ qaysi bir funksiyada qo‘llanmasin, uni o‘rganish qiyin
kechadi. Qisqasi, chet til artikli o‘quvchilar uchun to‘rtta
(bitta formal va uchta funksional) birlik bo‘lib, ular gramma-
tikani o‘rgatish mazmuniga kiradi. Binobarin, mazkur artiklni
o‘rgatishda kamida to‘rtta grammatik mashq bajartirish shart.

Eng givin grammatik hodisalarni o‘rgatish, albatta, ongli
mashq bajarish va qoidalar berishni taqozo etadi (bu to‘r-
tinchi guruh birliklariga taallugli yengilroq grammatik birlikni
o‘zlashtirishda esa qoidasiz mashq bajariladi).

Grammatikani o‘rgatish mazmuni o‘quv dasturida tavsiya
etiladi.

Chet til grammatikasini o‘rgatish mazmuni uchta metodik
mezonga ko‘ra — ona tili va ikkinchi tildan to‘plangan o‘quvchi
grammatik tajribasini hisobga olib, chet tilning o‘zidan yig‘i-
ladigan tajribaga asoslanib va grammatik hodisalar tagdimoti
tartibini nazarga olib tanlanadi. Ushbu ilmiy mezonlar o‘zbek
maktablarida chet til grammatikasini o‘rgatish masalalarini
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mukammal tadqiq etgan metodist olim T. Q. Sattorov galamiga
mansub. Uchinchi mezon biroz izoh talab giladi. Avval
inglizcha hozirgi (umumiy) zamonning birinchi va ikkinchi
shaxslardagi shakli o‘rganiladi (chunki nutq mavzulari maz-
muni ,,0zim hagimda“, ,sen hagingda“ va keyinchalik ,u
hagda“ chet tilda og‘zaki fikr yuritishni tagozo etadi). So-
niyan, uchinchi shaxs birlik shakli mashq gilinadi. Ushbu fe’l
shakli g‘oyat qiyinchilik bilan o‘zlashtiriladi: oldin o‘rganilgan
(speak, read, go) shakli (speaks, reads, goes) bilan mugqobil
assotsiatsiyaga kiradi. Salbiy ta’sir oqibatida ikkala shakl
chalkashtiriladi. O‘quvchida oldingi shakllar ko‘nikmasi o‘r-
nashib goladi. Natijada o‘quvchi uchinchi shaxs qo‘shimchasini
tushirib qoldirib xatoga yo‘l go‘yadi. Uchinchi shaxs birlik
shakli grammatikani o‘rgatish mazmuniga Kkiritiladi. Maktab
sharoitida o‘tkazilgan eksperiment chog‘ida hozirgi umumiy
zamon fe’lining uchinchi shaxs shakli birinchi navbatda o‘rga-
tib ko‘rildi. So‘ngra boshga shakl berildi. Natijada o‘quvchilar
uchinchi shaxs shakli (speaks, reads, goes)ni birinchi va
ikkinchi shaxslarga ham tatbiq eta boshlashdi. Oldin hosil
bo‘lgan ko‘nikma yangisidan ustun turishi — bu yerda ham
0‘z oqibatini ko‘rsatdi. Keltirilgan misolda grammatikaning
tagdimoti tartibi hal qiluvchi vazifani o‘tashi yaqqol o‘z
isbotini topdi.

Talaffuzni o‘rgatish mazmuni. O‘rganilayotgan chet til
talaffuzidagi barcha fonetik material ikki turkumga bo‘linadi —
maktabda o‘rganish majburiy bo‘lgan talaffuz birliklari va
maktab sharoitida o‘rganish shart bo‘lmagan talaffuz hodisa-
lari. ,,Majburiy“ talaffuz minimumi, o‘z navbatida, yana ikkiga
bo‘linadi, birinchi guruhda talaffuzini mashq qilish shart hi-
soblanadigan birliklar, ikkinchisi — maxsus mashqglar talab
gilmaydigan talaffuz birliklari. Birinchi guruh birliklari talaf-
fuzni o‘rgatish mazmunini tashkil etadi. Mas. inglizcha (ne-
mischa) [t[] tovushi rus, tojik va o‘zbek o‘quvchilari uchun
giyin emas, chunki bu tovush ona tili talaffuz normasida,
demak, o‘quvchi lisoniy tajribasida mavjud hodisa. Qozog
o‘quvchilari uchun juda qiyin birlik, chunki ularning ona tili
talaffuziga u yot hodisadir. Yoki [d3} fonetik birligi o‘zbek,
tojik o‘quvchilariga oson, ruslarga nihoyatda murakkab. Hatto
Ingliz tilidagi g‘oyat qiyin tish oralig'i (interdental) tovushlari
turkman, boshqird, arab o‘quvchilari uchun qiyinchilik
tug‘dirmaydigan fonetik hodisadir.
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Misollardan ko‘rinib turibdiki, chet til talaffuz minimumi
barcha maktablar uchun yagona, biroq o‘quvchilar til tajri-
basiga asoslanib, turli maktablar uchun talaffuz o‘rgatish
mazmuni alohida-alohida shakllantiriladi.

Chet til talaffuzini o‘rgatish mazmuni, odatda, o quvcm-
lar ongida alogaga kiradigan tillar fonetik sistemalarini qiyos-
lash, o‘quvchilar xatolarini o‘rganish, qiyinchliklar tipologi-
yasini yaratish natijasida aniglanadi.

Chet til metodikasi ilmida talaffuz qiyinchiliklarining tur—
lari quyidagicha tasniflashtirilgan: 1. Tovushning alohidatalaf-
fuzida ro‘y beradigan artikulatsion qiyinchilik. 2. Agar ikki
tovush (yoki tovush birikmasi bir-biri bilan muqobil assotsia-
tsiva qo‘zg‘asa, chalkashtirilsa (mas. cho‘ziq va qisqa, jarangli
va jarangsiz), unday holda oppozitsion qiyinchilik yuz beradi.
3. Tovushlar so‘z boshida (anlaut), o‘rtasida (inlaut) va oxirida
(auslaut) yoki bir-biriga yondosh kelganda muayyan talaffuz
murakkabligi — pozitsion qiyinchiliklar hagida gap boradi.
Mas. o‘zbek o‘quvchilariga so‘z oxiri va boshidagi gator (ikki va
undan ortiq yonma-yon) undoshlar g‘oyat qiyin hisoblanadi.
4. Tovushlarni tinglab idrok etish chog‘ida ularni farglash bo‘-
yicha gqiyinchiliklar sodir bo‘ladi, ular akustik qiyinchiliklar
nomini olgan (Jalolov 1972).

Jadvaldan (73-betda) ravshanki, chet til fonetik sistema-
sidan tanlangan talaffuz minimumining qiyinchiliklar ,g‘al-
viri“dan o‘tkazilishi talaffuz o‘rgatish mazmunining vujudga
kelishiga sabab bo‘ladi.

Ma’no o‘zgartiruvchi fonetik hodisalarga katta ahamiyat
beriladi. Mas. cho‘ziq — qisqa unli, jarangli — jarangsiz
undosh, bir tovushning ko‘p ma’no ifodalashi kabilar. Ing-
lizcha [o] tovushi — are, a, her, or, of, |z] — is, has, does
(where’s = Where is, Where has, Where does).

Nutgda tez-tez qo‘llanadigan birliklar o‘zgaruvchanlikka
moyil bo‘ladi. O‘zbekcha ,,Muhammad® so‘zi, mas. quyidagi
shakllarda go‘llanadigan bo‘lib golgan: Mamat (= Mamatqul —
Muhammad+qul); Mamad (= Mamadali — Muhammad-tali);
Mama (= Mamajon — Muhammad+jon); Mat (= Matkarim —
Muhammad-+karim); Nurmat (Nur+Muhammad); Mad (= Mad-
rahim — Muhammad+rahim); Ma (= Marayim — Muham-
mad+rahim). Qiyoslang: Muhammad — Mamad — Mamat —
Mama — Mad — Mat — Ma.

Asosiy o‘zak (arabcha ,,hmd“) yo‘qolib, fagat ,Ma“ old
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Talaffuz minimumi
|
Talaffuz qiyinchiliklari

Artikulatsion

Unli Undosh

Pozitsion

Undoshlar Unlilar Unli va undosh Alohida
birikmasi birikmasi birikmasi tovush

Oppozitsion

| |
[ | | ]
Cho‘ziq va | |Jarangli va ja- Chet til to- Tillararo to-
gisga unli rangsiz undosh vushlari qgiyosi | |vushlar giyosi
Akustik

|
Talaffuz o‘rgatish mazmuni

go‘shimchasi qolgan. (Ushbu arabiy o‘zakdan Ahmad, Mah-
mud, Muhammad, Hamid va boshqalar yasalishi o‘z vaqtida
N. G. Chernishevskiy e’tiborini tortgan.)

Misollardan inglizcha funksional so‘zlar va o‘zbekcha
atoqgli ismlarning jonli nutqda o‘zgarishga yuz tutishi va bu hol
har ikkala yozuvda ham aks etganligi ko‘rinib turibdi. Ularning
talaffuzida birmuncha qiyinchiliklarga duch kelinadi.

Chet til talaffuzini o‘rgatish mazmuni ham grammatikada
bo‘lganiday, o‘quv dasturlarida tagdim etiladi.

Talaffuz o‘rgatish mazmunining tagsimoti esa leksika va
grammatikaning o‘rganilishi tartibiga bevosita bog‘liq bo‘ladi.

Tajriba ko‘rsatishicha, talaffuz birliklari birinchi o‘quv
vilida to‘liq o‘rganilishi majburiy emas, chunki leksik-gram-
matik birliklar uning tagsimlanishini belgilaydi.
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O‘quv-metodik topshiriglar

1. Til materiali, til minimumi va til o‘gitish mazmuni ter-
minlarini tushunib oling.

2. Til materialini o‘rgatish mazmuni tushunchasining tar-
kibiy qismlarini izohlab bering.

3. Chet til o‘gitish mazmuni va til materialini o‘rgatish
mazmuni nimalardan iboratligini tahlil qiling.

4. Real, potensial va novokabular leksika terminlarining
fargini aniglang.

V' BOB. CHET TIL O‘QITISH METODLARI VA
PRINSIPLARI

»~Metod“ va ,prinsip® tushunchalariga doir. Ta’limshunoslik
o‘qitishning umumiy nazariyasi sifatida ushbu terminlar keng
go‘llanadigan fandir. Didaktlar (ta’limshunoslar) ,,metod“ termi-
nini bilim, malaka, ko‘nikmani egallash, o‘quvchilarda dunyo-
garashni shakllantirish va bilish imkoniyatlarini yaratish yo‘li-
dagi muallim va talabaning ish usuli ma’nosida izohlaydilar.
Mazkur ta’limiy tushunchaning sonsiz-sanogsiz ta’rif-tavsiflarga
egaligi mutaxassislarga ma’lum. Fan asoslarini o‘rgatadigan
o‘quv predmetlari uchun mo‘ljallangan ta’limning umumiy
metodlari ishlab chigilgan. O‘quv predmetining xususiyatlari
hisobga olinib, metodikada chet til o‘gitish metodlari yaratilgan.

Ta’limni tadqiq etadigan fanlar (ta’limshunoslik va xususiy
metodika)da ,,prinsip” termini ham o‘ziga xos tushunchalarni
ifodalaydi. Prof. Y.I. Passov ta’biricha, ,prinsip — o‘qitish
jarayoni atalmish binoning poydevoridir”. Tabiatda prinsiplar
yo‘qligi, fagat qonunlar borligi haqida bilish nazariyasida
ma’lumotlar keltiriladi. Prinsip ,,asos bo‘ladigan yo‘l-yo‘riq,
gonun-goida“ ma’nosida ishlatiladi. Ta’limshunoslikda xilma-xil
prinsiplar tizmasi bayon etiladi. Chet til o‘qitish metodistlari
ta’limshunoslar tadqiqotlaridan samarali foydalanishadi, biroq
ularning borligini o‘zgarishsiz, befarq holda tan olaverish-
maydi, ya’'ni o‘quv predmetini hisobga olib, ularni tatbiq eti-
shadi. Chet til o‘gitish metodikasida turli mualliflar tomo-
nidan bir necha o‘nlab prinsiplar olg‘a surilgan.

Chet tillar o‘gitilishida metodlarni tatbiq etish uzoq davr-
lardan boshlangan, prinsiplar esa nisbatan yangiroq metodik
terminlardandir. Chunki ilgari prinsiplar sof didaktik tushun-
cha, deb kelingan. Ta’limshunoslik prinsiplari til metodikasida
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ishlatiladi, ammo o‘qitish magsadlari, mazmuni va shart-sha-
roitlari bevosita nazarga olinadi. Barcha o‘quv predmetlarida
ham didaktik prinsiplardan foydalanishadi. Buyuk chex peda-
gogi Yan Amos Komenskiy birinchi marta XVII asrda kashf
etgan prinsiplar hozirgi kungacha dolzarbligini saqlab kel-
moqda, to‘g‘ri, ularning ta’rif va talginida qator o‘zgarishlar
yuz berdi.

Chet til o‘gitish metodikasida ,,metod” termini asosan
uch ma’noni bildiradi: birinchidan, metodika tarixidagi butun
bir yo‘nalish (tarjima metodi, to‘g‘ri metod, qiyosiy metod,
aralash metod); ikkinchidan, yuqoridagi yo‘nalish tarkibiga
kiruvchi o‘qgitish sistemasi (mas. Fransna Guen metodi,
Harold Palmer metodi, Maykl Uest metodi va b.lar); uchin-
chidan, muallim va o‘quvchining o‘zaro bog‘langan faoliyati
usuli (tanishish, mashq qilish va qo‘llash metodlari). Chet til
o‘qitish tarixida birinchi va ikkinchisi, odatda, ,tarixiy“ me-
todlar nomi bilan, uchinchisini esa ,,chet til o‘qitish jarayonida
metodlar” termini bilan yuritiladi.

Metodikada tarixiy metodlar ma’lum prinsiplardan tashkil
topadi, prinsiplar yig‘indisi muayyan metodni hosil qiladi.
Jarayon metodlari esa o‘qitish yo‘llari orqali yuzaga chiqadi,
binobarin, o‘gitish metodlari va o‘qitish prinsiplari alohida-
alohida muhokama etiladi.

O‘qitishda didaktik, psixologik va metodik prinsiplar
go‘lanilishi mumkin.

1-§. Chet til o‘qitish metodlari

Chet til o‘qgitish tarixida metodlar. Tarixan metodlar to‘rt gu-
ruhga birlashtirilib, ularning nomlariga ,tarjima“, ,to‘g‘ri (yoki
tarjimasiz)“, ,,giyosiy (yoki ongli-giyosiy)“, ,aralash“ so‘zlarini
aniglovchi sifatida qo‘shib aytiladi. Shunday qilib, chet til o‘qi-
tishning bir necha asrlik tarixidagi barcha metodlar ushbu
to‘rt toifaga to‘plangan. Ularning har birini gisqacha tahlil gilish
talab etiladi, chunki bugungi metodikada ularning ayrim Xususi-
vatlari muayyan shaklda go‘llanilmoqda. (Metodlar tarixi atoqli
metodist, prof. I.V.Raxmanov tomonidan chuqur o‘rganilgan'.)

' U. B. Paxmanos. Oyepk 1o UCTOPUYM METOIOB MPEIOIABAHWSI HOBBIX
HHOCTpaHHBIX A3bLIKOB. ABTOped. AOKT. nucc. — M., 1949; OcHOBHBIC
HamnpaBieHUsT B METOAMKE IIPEITOAABAHNS UHOCTPAHHBIX SI3BIKOB B XIX—

BB. / on pen. M. B. Paxmanoéa. — M.: Henaroruxa, 1972,
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Tarjima metodi. Ushbu metodning nomi, odatda, ,tarjima me-

todlari“ termini bilan ko‘plikda ishlatiladi.
Nomiga ko‘ra ma’nosini bilib olish giyin emas: chet til mate-
riali ona tiliga tarjima qilinadi. Yevropada, avvalan, yunon tili,
keyinchalik lotin tili o‘rgatilganda tarjima tushunish usuli gilib
olingan. XVIII asrning ikkinchi yarmi va XIX asr davomida
fransuz tili, XX asrda esa ingliz tili va, nihoyat, nemis tili,
tarjima orqali o‘rganib kelindi. Musulmon dunyosida esa asosan
arab tili, gisman fors tili chet tillar sifatida o‘rganilar edi.
O‘lik (mas. lotin) va jonli tillar tarjima metodi bilan o‘rgatilib,
bu jarayon mantiqiy tafakkurni rivojlantirish omili hisoblab
kelindi. Arab tili esa islom dini asarlarini o‘rgatish vositasi
bo‘lib, uni ko‘pchilik talabalar quruq yodlash orqali o‘rga-
nishar edi. Oliy diniy o‘quv yurtlarida arab, fors, turkiy va b
tillar o‘rganilgan.

Tarjima metodlari orasida eng ko‘p tarqalganlari ,,gram-
matika-tarjima metodi“ va ,matn-tarjima metodi“ nomlari
bilan mashhur bo‘lgan. Birinchisining namoyandalari so‘z va
gap tarjimasini grammatika qoidalarini o‘rgatish uchun tatbiq
etganlar, ikkinchisining tarafdorlari esa matnni o‘qish va
uning mazmunini tushunishda tarjimadan foydalanishni maq-
sad qilib olishgan. Ikkala tarjima metodini qo‘llashdan faqat
ta’limiy magsad ko‘zlangan. Chet til retseptiv tarzda o‘rganil-
gan. O‘z davrining tilshunoslik va ruhshunoslik ma’lumotlariga
asoslanib, chet til o‘gitish metodlari ishlab chigilgan.

Ayrim muallimlar hozirgacha tarjima metodlari usullaridan
noo‘rin foydalanishmoqgda. Mas. matnni og‘zaki tarjima gqilish
g‘ayrimetodik usuldir. Matnning ayrim jumlalari yoki bir-ikki
bo‘lagini muayyan magsadda tarjima qilish man etilmaydi.
Lug‘atdan foydalanib, yangi so‘zlarning ma’nolarini ochish
magsadida tarjima gilishga mo‘ljallangan kichik matnlar berilishi
mumkin. Bu yerda matnni tarjima qilishdan ko‘zlanadigan
metodik muddao lug‘atdan foydalanishni o‘rgatishdir.

Metod nomining kelib chiqishiga asosiy sabab
shundan iboratki, to‘g‘ri metodda o‘qitish cho-
g‘ida ona tilini chetlab o‘tib, chet til so‘zi bilan predmet ora-
sida bevosita assotsiatsiya (fikran bog‘lanish) o‘rnatishga urinib
ko‘rilgan. Chet til grammatikasini o‘rgatishda ham xuddi
shunday metodik yo‘l tutilgan: grammatik ma’no bilan forma
o‘rtasida bevosita bog‘lanish hosil gilmoqchi bo‘lishgan. To‘g‘ri
metodning dunyoga kelish sababini chet tillarni amaliy o‘r-

76

To‘g‘ri metod.



ganish magsadidan qidirish joizdir. Of‘tgan asrning oxirlariga
kelib, G‘arbiy Yevropa mamlakatlari va Amerika Qo‘shma
Shtatlarida chet til o‘qitishni isloh qilish natijasida ushbu
metod kashf etilgan. Keyinchalik bu metod Osiyo, Afrika va
boshga git’alarga ham tarqalgan.

Ona tili ishtirokisiz chet tilni o‘rgatishga intilishlar to‘g‘ri
metod, induktiv metod, tabiiy metod kabi terminlar bilan
yuritila boshlangan.

Ushbu metodlardan ko‘zlanadigan asosiy magsad chet
tilni amaliy jihatdan o‘rgatishdir. Ona tilini o‘rganish shart-
sharoitlari bu metodda o‘zgarishsiz gabul gilina bergan.

To‘g‘ri metodning zamonaviy ko‘rinishlaridan ikkitasi —
audiolingval va audiovizual metodlari ko‘p targalgan. Audio-
lingval metodning asoschilari (mashhur Amerika metodistlari
Charlz Karpenter Friz va Robert Lado) fikrlariga binoan chet
til amaliy va ta’limiy maqgsadda o‘rganiladi. Til materiallaridan
chet til jumlalari (nutq namunalari)ni tanlash va of‘rgatishga
muhim ofrin beriladi. Nutq faoliyati turlarini o‘rganish tartibi
quyidagicha kechadi: tinglab tuhunish~— gapirish— o‘gish—syozuv.
Og‘zaki nutq chet tilda aloga vositasi sifatida, yozma nutq esa
og‘zaki nutq materiali asosida o‘rgatiladi.

Muallimlar audiolingval metodning bir gancha ijobiy
xossalarini maktab tajribasidan biladilar. Chunonchi, nutq na-
munalarining til o‘rgatish birligi darajasida qo‘llanilishi, og‘-
zaki nutgning ilgarilashi, og‘zaki nutq materialida o‘qish va
yozuvning o‘rgatilishi V—VII sinflarda tegishli o‘zgarishlar
bilan gabul qilingan.

Audiolingval metodning ayrim gonuniyatlari bizning sha-
roitga to‘g‘ri kelmasligi maktab darsliklarida hisobga olingan.
Mas. nutq namunalari ong ishtirokisiz va hech ganday qoida-
lar berilmasdan ofrgatilishi undagi g‘ayriilmiy ko‘rsatmalardir.
Aktiv va passiv til materialini farqlagan holda, ularning
o‘zlashtirilishiga befarq qarashadi, bu ham noto‘g‘ri metodik
yo'‘l-yo‘rigdir. :

Audiolingval metoddan gator jihatlari bilan farq qiladigan
audiovizual metod namoyandalari (P. Guberina, P. Rivan)
metodik ko‘rsatmalariga binoan leksik materialni tanlashga
alohida e’tibor berilgan. (Eslang: audiolingval metodda esa nutq
Namunalariga ahamiyat berilgan.) Hayotiy mavzularda erkin
fikr yuritish uchun 1500 so‘z tanlangan. Turli texnikaviy
Vositalarga ta’lim jarayonida katta o‘rin beriladi.
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Ikkala metodning umumiyligi (to‘g‘ri metod tarkibiga
kirishi)dan tashqari tafovutlari ham bor. Mas. audiovizual
metodda og‘zaki nutq, yozuv va oxirgi navbatda o‘qish o‘rga-
tiladi. O‘qish yozuvdan keyin o‘rgatiladi. Bizning maktablarda
ushbu metodning ayrim tomonlaridan ijodiy foydalaniladi.
O‘rta maktabda birinchi yili chet til o‘gitishda yozuv o‘qishdan
oldin, keyinchalik o‘qish yozuvdan oldin va yugori sinflarda
o‘gish barcha nutq faoliyati turlaridan oldin o‘rgatiladi.

To‘g‘ri metodlarning reproduktiv (H. Palmer) va retseptiv
tarzda (M. Uest) chet til o‘rgatish metodlari ham metodika
tarixida sezilarli iz qoldirgan. Ular haqida VII bobda maxsus
ma’lumot beriladi.

Ar Ushbu metod ikki katta metodik yo‘nalishlar-

alash metod. . e . e ot . . .

ning ilmiy-amaliy tomonlarini o‘ziga singdirib
olganligi ko‘rinib turibdi. Aralash metodlar XIX asr oxiri —
XX asr boshlarida tarjima va to‘g‘ri metodlar gorishmasi
sifatida vujudga keldi. Aralash metod haqida uning namoyan-
dalari daniyalik ruhshunos K. Flagstad, nemis tilshunosi
E. Otto, nemis metodisti F. Aronshteyn, nemis tilshunosi
G. Paul kabilarning ilmiy ishlaridan ma’lumotlar olish mum-
kin (VII bobni o‘qing).

Aralash metodning yana bir boshqacha ko‘rinishi to‘g‘ri
metod va qiyosiy metod prinsiplarining qorishmasi sifatida
vujudga keldi. Ushbu zamonaviy aralash metodning namoyan-
dalari metodistlar amerikalik P. Hegboldt, belgiyalik F. Klosse,
germaniyalik A. Bolen va rus chet til o‘qitish ruhshunosi
B. V. Belyayev tadqiqotlaridan ma’lum va mashhurdir.

Aralash metodning har ikkala yo‘nalishi ham o‘zining
maxsus prinsiplariga ega emas, muayyan metodga ko‘proq yon
bosishi, shu bilan ‘birga ikki metod qonun-qoidalarini omuxta
tarzda qo‘llanilishi ularga xos xususiyatlardandir (aralash
metod ijodkorlari hagida VII bobda ma’lumot berilgan).

L. Uning to‘lig nomi ,,ongli-giyosiy metod“ deyi-
Qiyosiy metod. ladi. Bu metodning asoschisi akad.
L. V. Shcherba bo‘lib, metodni hozirgi davr chet til o‘qitish
jarayoniga moslashtirgan, metod asoschisi ishini samarali
davom ettirgan Pedagogika fanlari akademiyasi muxbir a’zosi
prof. 1. V. Raxmanov bo‘lgan.

Ongli-qiyosiy metod bo‘yicha chet til o‘rgatilganda didaktik
onglilik prinsipi asosida ish ko‘ra boshlashgan. Ushbu metod-
ning qiyoslash, ona ftiliga suyanib ish ko‘rish, nutq faoliyati
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turlarini bir yo‘la o‘rgatish singari xususiy prinsiplari o‘tgan
asrning qirginchi va elliginchi yillarida shakllanadi va keng
ko‘lamda amaliy qo‘llanadi. Chet til o‘qitishning amaliy, ta’-
limiy va tarbiyaviy magsadlari ilmiy asoslab berilgan. Bu esa
metodning birinchi ko‘rinishi edi.

O‘tgan asrning oltmishinchi yillaridan hozirgacha bo‘lgan
vaqt ichida ongli-giyosiy metod zamonaviylashtirildi, uning
prinsiplari yangi talablarga muvofiq tadqiq qilindi. Jumladan,
giyoslash o‘quvchilarning dars paytidagi yumush tarzida emas,
balki mashglar sistemasini tuzishda metodist va muallim
vakolatiga kiradigan ishdir.

Ongli-qiyosiy metodning birinchi ko‘rinishida qoida asosida
mashq bajarilar edi, zamonaviy ko‘rinishida mashq jarayonida
amaliy ruhdagi qoida umumlashtiriladi. O‘quvchi qiyoslash,
qoidani yodlash va aytib berish, nazariy bilimlar yig‘ish bilan
maxsus shug‘ullanmaydi.

Ushbu metod prinsiplari tafsilotlari bilan 2-§ da tanishasiz.

Chet til o‘qitish jarayonida metodlar. ,Metod” terminini
ifodalaydigan birinchi tushuncha — chet til o‘qitish metodi-
kasidagi tarixiy yo‘nalish (tarjima, to‘g‘ri, aralash, qiyosiy
metodlar)ning muxtasar bayoni yuqorida keltirildi. Ikkinchi
ma’nodagi (o‘qitish sistemasi — Palmer, Uest, Guen metodlari)
tushuncha chet til o‘qitish metodikasi tarixida (VII bobda)
yoritiladi. Muallim/o‘quvchi faoliyati usuli ma’nosidagi ,,metod*
terminining uchinchi jihati quyida muhokama qilinadi.

Chet til o‘qitish jarayonida amaliy foydalaniladigan me-
todlar uchta: tanishish, mashq gqilish va qo‘llash. Ushbu uch
termin metodik tadqiqotlarda turli nomlar bilan yuritib kelindi.
Ko‘pchilik tan olgan va o‘qgitishda bevosita mushohada qilish
mumkin bo‘lgan mazkur metodlar o‘quvchi nuqtayi nazaridan
nomlangan. O‘quvchining chet til o‘rganishdagi vazifasi o‘quv
materiali (ya’ni til materiali) bilan tanishish, ko‘nikma va
malaka hosil gilish magsadida mashq qilish hamda o‘z fikrini
bayon etish chog‘ida, ya’ni nutqiy muloqotda tildan foydala-
nishdan iborat. '

Chet til o‘qitish sistema, deb garalganda, unda ikki tomon —
o‘rgatuvchi va o‘rganuvchi ishtirok etadi. Muallim zimmasiga
o‘quvchining of‘rganish faoliyatini tashkil etish — tashkiliy
vazifa yuklanadi. O‘quvchi bajaradigan uchala ishni — tani-
shish, mashq qilish, qo‘llashni muallim tashkil giladi. Darsdan
tashqari mustaqil bajariladigan ishlarga oid ko‘nikma va malaka-
lar hosil gilish ham muallimning tashkiliy vazifasiga kiradi.
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Muallimning navbatdagi vuzifasi fa’lim-tarbiya berishdir.
Ta’limiy vazifa deganda tushuntirib yoki ko‘rsatib berish,
bayon etish, izohlash, to‘g‘rilash orqgali o‘quvchiga til materia-
lini o‘rgatish anglanadi. Chet til materialini muallim o‘rgatadi
yoki darslik/magnitofon yozuvidan o‘rganish yo‘lini ko‘rsatadi,
o‘quvchida qiyinchilik sezilsa, murakkab til hodisasini lo‘nda
qgilib sharhlab beradi.

Nazorat qilish muallim vazifalaridan uchinchisidir. O‘quv-
chilar yangi material bilan tanishayotgan paytlarda ularning
tushunganlik darajasini aniqlaydi. To‘g‘ri-noto‘g‘ri mashq
bajarayotganini kuzatadi. Til materialini qo‘llash chog‘ida nutq
faoliyatining bajarilishini nazorat giladi. Mas. ovoz chiqarmay
o‘gilgan matnning mazmunini tushunish uchun o‘quvchilar
undagi leksik birliklarni o‘zlashtirgan bo‘lishlari kerak. Agar
o‘quvchi materialni esdan chigargan bo‘lsa, muallim o‘sha
leksik materialni takrorlashni tashkil giladi.

O‘quvchilar vazifalarni tanishish, mashq qilish va qo‘l-
lash metodlari orqali amalga oshirish mumkinligi yugorida
gayd etildi. Har bir metodning o‘ziga xos xususiyatlari bor.

Tanishish - o‘'quv materialini o‘rganishdagi birinchi gadam-
dir. Til birligini o‘rganishga kirishar ekan, o‘quvchi uning
shakli (tovush tomonini og‘zaki nutqgda aniq-ravshan eshitish
yoki grafik timsolini yozma matndan ko‘rib o‘qiy olish), ma’nosi
(predmet, hodisa, harakat bilan fikran bog‘lash) va qo‘llanili-
shi (boshga birliklar bilan qo‘shilishi, qanday holatda ishlatilishi)
bilan tanishadi. Shakl, ma’no va qo‘llanish har bir leksik yoki
grammatik birlikda o‘rganiladigan uch tomondir. Ular bilan
tanishish o‘quv birligini o‘zlashtirishning boshlanishi demakdir.

Ushbu birlik xotirada saglanishining asosiy shartlaridan
biri uni eshitish va ko‘rish sezgilari yordamida idrok qilishdir.
Shu paytda til birligi mashq qilish bosgichidan o‘tadi. Mashq
gilish yoli bilan o‘rganilayotgan til hodisalari mustahkamla-
nadi, ularga oid dinamik stereotip shakllanadi. Ushbu dinamik
stereotip nutqg jarayonida operatsiya magomida ishga tushadi.

Amaliy mulogot magsadida til materialini go‘llash uchin-
chi bosgich hisoblanadi. Qo 7lash davrida axborot almashish
(ya’ni malaka hosil qilish) mashglari bajariladi.

O‘quvchilarning tanishish, mashq qilish va qo‘llash vazi-
falari metodika tilida o‘gitish metodlari, deb yuritiladi. Ular
,0‘qitish jarayonida qo‘llanadigan metodlar nomi bilan ham
ataladi. Bu metodlar ta’lim magsadlarini ro‘yobga chiqarish
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vositalari bo‘lishi bilan birga, ularga o‘quv materialini o‘z-
lashtirish bosqichlari tarzida ham garash mumkin.

, Tanishish“ metodidan foydalanish mobaynida so‘z, so‘z
birikmasi, grammatik hodisa, matn kabilar o‘rganiladi. Ularni
o‘quvchi eshitishi, ko‘rishi, birvarakay eshitib ko‘rishi mumkin.
Idrok etganda ularni sezgilar orqali paygash va mazmunini
o‘qib olishdek bir yo‘la ikki tomonlama ish bajariladi. Muallim
esa narsa/hodisani ko‘rsatib, chet tilda, mas. inglizcha aytadi.
Ayrim sodda tushuntirish — izoh berish ham muallim vazifa-
siga kiradi. Predmet yoki hodisani ko‘rsatishda rasmiar, fla-
nelegraf, magnit taxtasi kabilar keng qo‘llanadi. Texnika vosi-
talarining ovozli, namoyish etadigan, ko‘rsatib ovoz eshitti-
radigan turlaridan samarali foydalanish mumkin.

O‘quv materiali bilan tanishish davrida mashq qilish bos-
gichiga tayyorgarlik ko‘riladi. Mashq qilishda mashglar miqdori
va sifatiga, ya’ni nechta va qanday mashq bajarish masalasiga
alohida e’tibor beriladi. Mashq qilish chog‘ida o‘quvchi o‘z-
lashtirayotgan ko‘nikma muallim nazorati ostida bo‘ladi. Na-
zorat qilishning eng tejamli usuli test oftkazishdir.

O‘quvchining o‘zini o‘zi nazorat qilish va xatolarini mus-
taqil bartaraf etishga o‘rgatish katta ahamiyatga molik.

Malakalar hosil qilishning hal qiluvchi bosgichi o‘quv
materialini qo‘llash hisoblanadi. O‘quvchilarning og‘zaki va
yozma fikr almashishlari jarayonida qo‘llash metodi qo‘l ke-
ladi. Oldin o‘rganilgan material endi axborot yetkazish/olish
magsadiga bo‘ysundiriladi.

Metodlar faoliyat ko‘rsatkichi, o‘z navbatida, metodik
harakatlar (usullar) orqali amaliyotda ishlatiladi. Mas. leksi-
kaning ma’nosini tarjimasiz ochish usuli (harakati), matndan
axborot olish usuli, grammatik birlikni leksik o‘rgatish usuli
(qoida bermasdan yaxlit hodisa tarzida), talaffuzni taqlid yo‘li
bilan o‘rgatish va h.k. Aniq usullar majmuasi jarayon meto-
dini tashkil etadi. Metodik usul o‘quv materialini o‘rgatish/
o‘rganishda yaqqgol ko‘rinib turadigan amallarni bildiradi..

Metodik adabiyotlarda metodiarni ,,namoyish etish, tushun-
tirish va mashq“ nomiari bilan' berish yoki metodlar miqdo-
rini yettitagacha yetkazish hollari? uchraydi. Qanday nomlar

' M. B. JIaxosuyxui. Metonnka oOy4eHUs] WHOCTPAHHBLIM SI3BIKAM B

Cpemueil mkone. — M.: Bricmas wikona, 1982, — 72—73-betlar.
2 TeopeTHYECKKE OCHOBLI METOAVKY O0YUECHUSI MHOCTPAHHBIM A3bIKAM
B cpenneit mkone. — M.: Ilemarormka, 1981. — 122-—123-betlar.
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yoki ular nechta bo‘lishidan qat’i nazar, metodlar tanishti-
rish, ko‘nikma hosil qilish va malaka berishga yo‘naltiriladi.

Chet til o‘gitish metodlari
|

| _ 1
Tarixiy metodlar Jarayon metodlari
(vo‘nalishlar) (faoliyat usullari)

|

—

Mashq qilish
metodi

Tanishish metodi {—
Qo‘llash metodi M

Aralash metod
Qiyosiy metod [

Tarjima metodi
To‘g‘ri metod

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Metodik terminlardan ,metod“ va ,prinsip“ ganday
tushunchalarni gamrab olganini o‘rganing.

2. ,Tarixiy va jarayon metodlari“ga kiruvchi nomlarni
atang va ularning xususiyatini bilib oling.

3. ,Tanishish®, , mashq gqilish“, ,,gqo‘llash“ hagida fikrin-
gizni bayon etishga tayyorlaning.

2- §. Chet til o‘gitish prinsiplari

Chet til o‘gitishda didaktik prinsiplar. Asrlar osha minglab
pedagoglar taklif etgan gqoidalar va garashlar didaktik (ta’li-
miy) prinsiplar magomida umumliashtirildi va ilmiy asoslandi.
O‘qitish tajribasidan kelib chiqgadigan va turli davrlar sino-
vidan muvaffagiyatli o‘tgan didaktik prinsiplar tizmasi yaratildi.
Ularning nomlanishi va mohiyatida tafovutlar borligiga qara-
may, horzirgi zamon ta’limshunosligida mustahkam o‘rin egal-
lagan quyvidagi didaktik pripsiplar aksariyat pedagog va meto-
distiarga ma’qul va manzur: tarbiyaviy ta’lim, onglilik, faollik,
ko‘rgazmalilik, sistemalilik (izchillik), individual yondashish,
(bilimlarni) puxta o‘zlashtirish, o‘quvchi kuchiga moslik kabilar.

Ta'limshunoslikda ommalashgan mazkur prinsiplarning
har bir o‘quv predmetida o‘ziga xos tatbiq etilishi tabiiydir.

Tarbiyaviy ta’lim prinsipi o‘sib kelayotgan avlodni har
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tomonlama kamolotga yetkazish vazifasini ro‘yobga chiqarishni
nazarda tutadi. Chet til o‘quv predmeti oldida turadigan magsad-
lardan biri tarbiya berish ekanligi ma’lum (III bobga garalsin).

Ta’lim mazmuniga ko‘ra o‘quvchilar chet til vositasida
o‘zlashtiradigan axborot va chet til o‘rganish mobaynida ola-
digan aqliy va nutqiy ko‘nikma va malakalar ularning tarbi-
yasiga bevosita daxldor.

Boshga o‘quv predmetlarida bo‘lganidek, chet til o‘rga-
nish jarayonida ham o‘quvchilarni tarbiyalash maktabning
asosiy vazifalaridan sanaladi. Ona-Vatanga sadoqat, tabiatga
muhabbat, kishilarga hurmat, yaxshilik qilish, adolatparvar-
likka intilish, baynalmilal his-tuyg‘u singari ijobiy xususiyat-
Jarni singdirish chet til o‘rganishda muhim o‘rin egallaydi.

Onglilik prinsipi metodika ilmida turli hajmdagi tushun-
chani ifodalagan. Mas. 1950- vyillar metodikasida ,,onglilik“
deganda, til materialiga oid qoidalarni o‘rganish yoki tarjima
qilish ma’nosini anglatar edi. Ona tiliga giyoslash ushbu prin-
sipda tayanch tushuncha edi. Shu munosabat bilan ,ona tiliga
suyanish“ prinsipiga asos solingan. ,,Suyanish“ ma’nosi, bosh-
gacha qilib, ,tarjima®“ deb tushunilar edi. Chet til haqida
haddan ziyod qoidalar shunchalik ildiz otgan ediki, harf/
tovushdan tortib matngacha barcha til materiali nazariy bilim-
larni namoyish etishga bo‘ysundirilar edi. Qoidani bilish
umumta’limiy magsad bilan bir pog‘onada edi, ya’ni chet til
sistemasini chuqur anglab yetishga intilishgan. Xullas, chet
tilni emas, balki u hagdagi mavhumotlarni o‘rganishdek g‘ay-
rimetodik (bugungi nuqtayi nazardan qaraganda, albatta)
gonuniyat hukm surar edi.

XX asrning 60- yillaridan boshlab onglilik prinsipi chu-
qur ilmiy va eksperimental tarzda tadqiq etildi va ushbu ter-
min ma’no doirasining yangicha talgini vujudga keldi.

Hozirgi kunda onglilik prinsipi chet til o‘rgatish jarayoniga
mana bunday tatbiq etilmoqda: birinchidan, o‘quv materiali-
ning tub mohiyatini tushunib yetish (falsafiy ma’noda mazmun
va shakl birligiga erishish), ya’ni chet tildagi jumla va nutqning
Mazmunini anglash, ikkinchidan, til materialini qoidada emas,
balki nutq amaliyotida ongli (malakali) qo‘llay olish, axborot
almasha olish va, nihoyat, uchinchidan, ,avvalo nutq va keyin
Sodda qoida“ atalmish mezonga itoat gilib ish ko‘rish, til
talJribasidagi muvofiglik (analogiya) va induktiv yo‘l tutish (til
hodisasinj go‘llash, so‘ngra mavhumotga o‘tish) kabi metodik
tadbirlar onglilik prinsipi doirasiga kiradi.
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Bayon etilganlardan ko‘rinib turibdiki, onglilik prinsipiga
asoslanish — bu ona tilining tutgan mavqgeyini nazardan chetda
goldirmaydi. Aksincha, ona tili chet til o‘rganishda asqotadi,
biroq nutq birlamchi, nazariya (mavhumot) undan hosila,
ya’ni u ikkilamchi. Ko‘zlanadigan magsad — ma’no va mazmun-
ni anglab yetishdir. Amaliy (kommunikativ) vazifalarni (mas.
aytish, so‘rash, o‘qish, yozish kabilarni) bajarishda o‘zlashti-
rilgan ko‘nikmani malakada ishlata bilish haqida gap boryapti.
Nihoyat, onglilik tushunchasi o‘quvchilarning til o‘rganishdagi
ijjodiy tashabbuskorligi, mustaqilligini oshirishga borib taqgaladi.
Quruq yodlash yoki faqat to‘tiqush yanglig® taqlid yo‘li bilan
takrorlash, qoidalarmi nutqdan ajratib o‘zlashtirish kabi metodik
xatolardan qutulish o‘quvchini onglilik sari yetaklaydi.

Faollik prinsipi chet tildagi nutqda astoydil qatnashish
bilan chambarchas bog‘lig. Avvalo shuni bilish lozimki, tashqi
faollik — ko‘p jumla aytish, ong ishtirokisiz bajariladigan
mashqglar miqdori faollikning yetakchi ko‘rsatkichlari emas.
Og‘zaki va yozma nutgni ijodiy egallashda, nutq faoliyati
yuritishda o‘z ehtiyojini qondirishga intilish masalasi turadi.
Faollikning asosiy belgilari xohish-istak, qizigish, fikran inti-
lish kabi ruhshunoslik tushunchalarida namoyon bo‘ladi.

Chet til o‘rganishga kirishar ekan, o‘quvchi uni qizigib
egallay boshlaydi. O‘quvchining muvaffaqgiyatga erishish dara-
jasi uning faollik holatiga to‘g‘ri bo‘lishi tajribadan ma’lum.
O‘rganilayotgan til o‘quvchiga quvonch bag‘ishlasa, faollik
oshadi, aks holda sustkashlik sodir bo‘lib, gizigish so‘na boradi.

Faollik aqliy, hissiy va nutqiy kabi uch ko‘rinishdan
iborat. Nutgni egallash hissiy quvonch va agliy kamolot kel-
tirgandagina faollik uchqunlari yashnay beradi.

O‘quv-tarbiya o‘choqlarining barcha turlarida faollik prin-
sipiga rioya qilib ish ko‘riladi. ,,Faollik® terminining ma’nosi
shunchalik kengayib ketdiki, hatto metodist-olimlar orasida
ushbu so‘zni metod bilan birlashtirishgacha yetib borganlar
topiladi. Fanda ,aktiv metod® termini' paydo bo‘ldi. Holbuki,
barcha metodlar fagat faollikni talab etadi, qoloq yoki sust
metodlarmni, albatta, hech kim tavsiya etmaydi. Faollik tushunchasi
bilan metod emas, balki prinsip fikran bog‘lanishi mumkin.

' U D. Komros. AKTUBHBII MeTOx 0OYYEHUS UHOCTPAHHLIM 43bIKaM
B rkone. — Munck,1970; O6 onbiTe KCTIONB30BAHUSE AKTUBHBLIX METOA0B
00yueHUST MHOCTPAaHHBIM si3bIKaM. // Te3uchl noKnanoB X PecrybaukaH-
CKOil HAYYHO-METOIM4eCKOl KOH(pepeHInH. — Anma-Ara, 1983.
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Shuning uchun ham darsda har bir o‘quvchining nutqiy
ishtiroki maxsus hisobga olinmog‘i kerak: xor bilan ishlash,
sinf/guruhning birgalashib ishlashi, juft bo‘lib suhbatlashish,
individual ishlarda o‘quvchilar qobiliyatini e’tiborga olish kabi
metodik tadbirlar keng joriy etiladi.

Nutq faoliyati turlari va til materiali bo‘yicha mashglar
istalgan me’yorda bajarilishi faollik darajasiga bevosita ta’sir giladi.

Qiyinchilikni yengish, chet tildagi nutqda xato qilishdan
cho‘chimaslik, o‘quvchi nutqining uning shaxsiy hayotiga daxl-
dorligi, xilma-xil ish tartiblarini qo‘llash (o‘quvchi-o‘quvchi,
muallim-o‘quvchi, muallim-sinf, o‘quvchi-sinf va h.k.), o‘yin
va lisoniy musobaqalar o‘tkazish Kkabilar faollikni kuchayti-
rish omillaridandir.

Ko ‘rgazmalilik prinsipi chet tillar o‘gitishda munosib o‘rin
egallaydi. Ko‘rgazmalilik ayrim o‘quv predmetlarida faqat
ko‘rish bilan assotsiatsiyaga kiradi. Chet tilda ko‘rish va eshitish
sezgilari orqali idrok etiladigan tashqgi va ichki ko‘rgazmalilik
tushuniladi. Til materialini tushunish, o‘zlashtirish va qo‘llash
magqsadlarini ro‘yobga chiqarish uni maxsus namoyish etish
va nutqda go‘llash ko‘rgazmalilik yordamida amalga oshiriladi.

O‘quvchi ona tilini tabiiy predmet va hodisalar og‘ushida
o‘rganishi, chet tilni egallash esa sun’iy sharoitda kechishi
tufayli bunda ko‘rgazmalilikning zarurligi yanada oshadi.

O‘quvchilarning tinglab tushunishini osonlashtirishda mu-
allim nutqgidan tashqari diktor nutqi ham eshitishga qo‘yiladi.
Auditiv (eshitiladigan) texnika vositalaridan sinfda, chet til
xonasida va uyda yetarli foydalanish tavsiya etiladi.

Til materialini mashq qilish va nutqda qo‘llash jarayonida
ko‘rishga mo‘ljallangan vositalar (slaydlar, diafilmlar, kino-
filmlar) o‘rinli ishlatiladi.

Ko‘rgazmalilik ikki yirik guruhga bo‘linadi: tashqi (pred-
metga oid) va ichki (lisoniy) ko‘rgazmali vositalar. Tashqi ko‘r-
gazmalilik tasvirda, mas.  predmet, rasm, jadval yoki harakat
tarzida va ichki ko‘rgazmalilik esa til imkoniyatlaridan Kkelib
chigadigan ko‘rgazmalilikdir. Ichki ko‘rgazmalilik tovush/harfni
Namoyish etishdan boshlab, matndagi mazmun (kontekst)ga-
cha bo‘lgan gator til vositalaridan iboratdir. Yangi so‘zning
Matndagi ma’nosini fahmlab olish, so‘z yoki forma yasash
e}eIIlentlari yordamida til birligini tushunib olish, til tajriba-
Sidan foydalanish til ko‘rgazmaliligini tashkil etadi. Predmet va
tl bilan bog‘liq ko‘rgazmalilik o‘rganilayotgan o‘quv materiali-
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ning xususiyati va o‘gitish bosqichiga garab muallim tomo-
nidan farglab qo‘llaniladi. Prof. G. V. Rogova barcha ko‘rgazmali
vositalarning quyidagi tasnifini keltiradi.!

KO‘RGAZMALILIK
Predmet —‘ I——J Til j &
Tasvir Narsa Sézgiga Harakat
oid (motor) ‘;}
Rasm Xatti- Tashqi Ichki Artiku- | |Grafik
va hara- (idrok) Ko‘rish- | | latsiva | | (yozish)
chizma kat Eshitish- ga oid (talaf—
ga oid fuz)

Mazkur tasnifni metodist G. V. Rogova ruhshunos prof.
B. V. Belyayevning? ko‘rgazmalilikka oid tavsiyalariga asoslanib
tuzgan. Chet til o‘gitishda qo‘llanadigan ko‘rgazmalilik hagida
boshga mutaxassislar ham gimmatli ilmiy mulohazalar yuri-
tishgan.> Ta’lim jarayonida ishlatiladigan vositalar hagida VI
bobda mufassal to‘xtab o‘tiladi.

Puxta o%Zlashtirish prinsipi chet tilda o‘ziga xos talgin eti-
ladi. Turli metodik sistemalarda ushbu prinsipdan turlicha foy-
dalanilgan. Chet til birliklari (so‘z, so‘z birikmasi, nutq na-
munasi)ni o‘quvchining xotirasida saqlanishi, nutq faoliyatida
ulardan xohlagancha foydalanishi puxta o‘zlashtirishni ta’-
minlay oladi. O‘quv materialini analiz, sintezlash, giyoslash,
mulohaza yuritish yordamida ta’sirchan taqdimoti, tanishish-
dan keyin materialni ko‘rish, eshitish, harakat (nutgharakat
va go‘lharakat) analizatorlari ishtirokida ko‘plab mashq gqilish
va chet til nutgida ijjodiy qo‘llash (fikr bayon etish va o‘zga-

' G. V. Rogova. Methods of Teaching English. — M.: TIpocseienne,
1975. — 51-bet.

2 F. B. beases. QuepKu IO TICUXOJIOTHH OOYYEHHMS HHOCTPAHHBIM
saspikaM. — M.: Ilpoceemenune, 1965. — 85-bet.

3 B. A. Apmemoe. Tlcuxonorna oOy4eHMs HMHOCTPAaHHBIM S3BIKAM. —
M.: Tlpocsemenue, 1969. — 226-bet. (Prof. V. A. Artyomov ko‘rgaz-
malilikni tasnif etishda ularni bir-biridan farglaydigan belgilarni anig-
lagan.) e ’
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Jarni tushunish) hamda o‘rganilgan materialni o‘zlashtirish
darajasini nazorat qilib borish bilan puxta o‘zlashtirishga
erishiladi.

Til birliklarini puxta ofzlashtirishda mashgning ahamiyati
ulkandir. (Kitobning kirish qismidagi ,,Mashqlar sistemasi“
nomli mavzuga qarang.)

O‘quv materialini puxta o‘zlashtirish deganda, chet tildagi
nutqgda til birliklari bo‘yicha barqaror ko‘nikma va malakalar
hosil qilish tushuniladi. (Qoida yoki nazariy bilimlarni mus-
tahkam egallash fan asoslarini o‘rgatuvchi o‘quv predmetlari
uchungina taalluglidir.)

Yakka-yakka (individual) yondashish prinsipini qo‘llashda
har bir o‘quvchining qobiliyati hisobga olinadi. Shu bilan bir
paytda jamoa bilan ishlash ham inkor etilmaydi, albatta.
Ruhshunoslikdan ma’lumki, kishilar orasida ekstravertlar va
introvertlar bor. Ekstravert deganda, ,ochig odam®, ya’ni
mulogotchi, suhbatchi, gaplashishga moyil odam tushuniladi.
Uning aksi esa introvertdir, ular gaplashishga unchalik intil-
maydilar. Chet til o‘rgatishda introvertlarni gapirish mashq-
larini bajarishga faolroq jalb etish tavsiya etiladi. Ekstrovert-
larning e’tiborlari esa o‘qish va tinglab tushunishga gqaratiladi.

Ta’limshunoslikdagi yakka-yakka yondashish prinsipi mu-
allim oldiga quyidagi vazifalarni qo‘yadi: har gaysi o‘quvchi-
ning tabiati, nimalarga qodirligi, qizigishi, kim bilan oshna-
chilik qilishi, nimalarga salbiy munosabatda bo‘lishini muallim
bilmog‘i lozim. Mas. chet tildagi juftnutq mashqini bajarishda
kimlarni sherik qilishdek psixopedagogik tadbir yaxshi/yomon
natija berishi mumkin. Yoki targatma material beriladigan
paytda o‘quvchining barcha xususiyatlari inobatga olinadi.

Muallim darsga tayyorgarlik ko‘rayotganida ham o‘quvchilar-
ning ijobiy va salbiy tomonlari e¢’tibordan chetda golmasligi kerak.
Ularning bilim darajasidagi tafovutlari alohida hisobga olinadi.

Prinsiplar ichida sistemalilik chet tilda butunlay ayricha
ma’no kasb etadi. Fan asoslarini o‘rgatishda ilmiy bilimlar
sistemali bayon etiladi. Chet til o‘quv predmeti esa bilimlar
vig‘indisini o‘rgatmasligi hammaga ayon. Nutq birlamchi, sod-
da mavhumot uning hosilasi ekanligi mezon qilib olinadi.

Chet til muallimi til materialini sistemali emas, balki
»Nutq uchun zarur va kifoya“ qonuniyatiga rioya qilib o‘rgata-
di. Mas. harflar alfavit tartibida berilishi shart emas. Og‘zaki
nutqda ofzlashtirilgan leksik birlikni yozish uchun muayyan
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harf beriladi. Binobarin, 26 ta harf birinchi o‘quv yili tagdim
etilishi ham majburiy emas. (IV sinf ingliz tili (Toshkent,
,O‘qituvchi“, 1982) darsligiga qarang.) Grammatik hodisalar
ham grammatik sistemada taqdim etilmaydi. Grammatikani
o‘rgatish tartibi nutq ehtiyojiga qarab belgilanadi. Leksikadan
bir misol. ,,0‘zak so‘z oldin, yasama so‘z keyin degan qoida
metodika uchun g‘ayriilmiy hisoblanadi. Birinchi o‘quv yilida
yasama So‘z teacher (teach+er) o‘rganilgan, keyingi sinflar-
dan birida (mas., VIII sinfda) feach o‘zak so‘zi tagdim etilgan.
Leksika tagsimotida sistema hal giluvchi omil emasligini founder
so‘zi o‘rganilishidan anglasa bo‘ladi. Uning negizi (found)
umuman olinmasligi mumkin.

Til birliklari sistemali taqdim etiimaganidek, ulardan yara-
tiladigan mavhumotlar ham sistema holida berilmasligi o‘z-
o‘zidan ma’lum. Mas. ,artikl“ tushunchasi nutqiy materialda
uchrashiga qarab tagdim etiladi, umumiy nazariyadan o‘quvchi-
lar bexabarlar. Chunki qoida (mavhumot) nutq ko‘nikma va
malakalarning shakllanishida yordamchi ta’limiy vosita sanaladi.

Chet tilda nutq malakalari sistemasini yaratish yoki egallash
ushbu prinsip mohiyatini ifodalaydi. Gapirish, tinglab tushunish,
o‘qgib tushunish, yozma axborot berish sistemasi dasturda tav-
siva etiladi. Savoiga javob gaytara olish, o‘zga shaxs nutqini
idrok etib tushuna olish va h.k. muntazam mashq qilinadi.

Didaktik prinsiplardan oson-qiyinlik yoki o‘quvchi kuchiga
moslik tushunchalarining ham chet til o‘qgitishda o‘zgacha
tatbiqi kuzatiladi. Bilim beradigan o‘quv predmetlari mavzulari
yoki tushunchalarini o‘rgatishda ,,osondan qiyinga“ qonuniya-
tiga rioya gilinadi. Chet til o‘gitishda bunday talab qo‘yilishi
mumkin emas. Mas. inglizcha tish oralig‘i jarangli/jarangsiz
tovushlarining talaffuzi o‘quvchilarga o‘ta qiyindir. Biroq nutq
jarayoni ehtiyojiga garab, u dastlabki o‘rganiladigan hodisalar
qatoridan joy oladi (aniq artiklda ushbu tovush ishtirok etadi).

Mabodo tish oraligi undoshi keyinroq o‘rgatilsa, nimaga
erishish mumkin? Hech narsaga erishilmaydi, chunki bu to-
vushlar qachon o‘rganilishidan qat’i nazar, doimo qiyinchilik
tug‘diradi. Xullas qiyin-oson material tagsimot mezoni bo‘la
olmaydi. Bunga sabab, nutq malakasi hosil qilish, ya’ni
faoliyat o‘rgatish davrida til birligi tobe tushunchadir.

Nutq faoliyatini egallash jarayonini tezlashtirish (intensi-
fikatsiya) yoki samaradorligini oshirish (optimizatsiya) mag-
sadida qiyinchiliklar o‘quvchi kuchiga mos holda ,tagsimlab“
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taqdim etiladi. Ya’ni qiyinchilik tagsimlanadi. Qiyin hodisa
kichik birliklarga bo‘linadi. Mas. inglizcha fe’lning hozirgi
umumiy zamon shakllari ikkiga bo‘linib, uchinchi shaxs birlik
alohida va qolgan barcha shaxslar alohida o‘rgatiladi. Interfe-
rensiya nazariyasiga ko‘ra ikkalovi bir yo‘la tagdim etilsa, o‘zaro
chalkashlik sodir bo‘ladi. Yana bir misol. So‘zlarning tovush va
yozuvdagi timsoli sun’iy ajratib o‘rgatiladi. (Og‘zaki nutqning
ilgarilashi mezonini eslang.)

Qisqasi, o‘quvchi qobiliyati nuqtayi nazaridan va o‘qitish
shart-sharoitiga ko‘ra, giyinchiliklarni tagsimlab o‘rgatish prin-
sipi ro‘yobga chigqariladi.

Chet til o‘qgitishning psixologik prinsiplari. Yuqorida ta’lim-
shunoslikka oid prinsiplar tavsifi ko‘rib chiqildi. Til o‘rganish
agliy faoliyat bo‘lganligi tufayli, uning psixologik asoslari
mavjud. Aqgliy faoliyat ruhshunoslikda ilmiy tekshiriladi. Shu
munosabat bilan chet til o‘gitishning psixologik prinsiplarini
tadgiq etish ehtiyoji tug‘iladi.

Ilmiy manbalarda chet til o‘gitishning ikkita psixologik
prinsipi ishlab chigilgan'. Psixologik prinsiplar ,verbalizatsiya®“
va ,korrelatsiya“ nomlarini olgan.

Chet til o‘qitishning psixologik prinsiplaridan verbalizatsiya
ma’no doirasiga quyidagilar kiradi: o‘zga til amalda faqat
og‘zaki nutq orqali o‘rganiladi, ya'ni og‘zaki nutq ta’lim
magsadi bo‘lsagina begona tilni ofzlashtirishga yo‘l ochiladi.
Shunday qilib, tilda verbalizatsiya prinsipi og‘zaki nutq o‘rga-
tishni taqozo etadi.

Psixologik prinsipning ikkinchisi — korrelatsiyadir. Kor-
relatsiya prinsipi terminini mana bunday tushunish mumkin:
chet til materiali (leksika, grammatika va talaffuz)ning muay-
yan chegarasi aniqlanadi, birinchi galda nutq malakalarini ho-
sil qilish uchun mo‘ljallangan til birliklari majmuyi shaklla-
nadi. Nutq mavzulari leksikani tanlashda belgilovchi metodik
mezon vazifasini o‘taydi. Til hodisalariga oid mavhumotlar
nutq malakalarining shakllanishiga xizmat qiladi, ular .yod
olinmaydi va h.k. Chet til qoidasini yod olmaslik masalasi
Tuhshunoslikda isbotlangan.?

—_——

" I E. Bedeas. TIcUXONOTHSI ¥ OCHOBH METOAWKM MPENOAaBAHUS
I’IHOCTpaHHI:.IX SA3BIKOB (Ha MaTepyuajie HEMEUKOro H3LIKa). — BOpOHC)K:
Wap-po Boponex. yH-ta, 1974. — 26—32-betlar.

/ > H. U. XKunkun. Tcuxonormaeckue 0CoGeHHOCTH CIIOHTAHHOM peuu.
WL, 1965, No 4, 8—9-betlar.
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Chet til o‘qitishda boy psixologik ma’lumotlardan foy-
dalanish odat tusiga kirgan. Biroq psixologik prinsiplar shu }
ikkalasi bilan chegaralanadi.

Til o‘gitishning tilshunoslik asoslari (II bob) birmurcha
tadqiq etilganligiga qaramay, metodika fanida hozirgacha chet til
o‘qitishning lingvistik prinsiplari masalasiga qo‘l urilgan emas.
Ular o‘z tadgiqotchilarini kutmogda.

Metodika prinsiplari mohiyatini yoritishda psixologik va
lingvistik gonun-qoidalarga suyanib ish ko‘riladi.

Chet til o‘qgitish metodikasi prinsiplari. Chet tillar o‘qgitish
metodikasida prinsiplarni tadqiq etish, ularni ilmiy-nazariy
asoslab berish masalalari ko‘plab metodistlar e’tiborini tortib
keladi. Chet el va mamlakatimiz metodikasi manbalarida bu
sohada munozarali fikrlar yoritilgan. Avvalan, chet til o‘qitish
metodikasi prinsiplarini olg‘a surish mezonlari hagida fikr
yuritiladi. Birinchisi — bu mezon chet tildan boshqa o‘quv
predmeti metodikasiga tatbiq etish o‘rinsizligi, ya’ni ushbu
predmetning ofzigagina xosligi mezoni. Ikkinchisi — chet til
metodikasida shakllangan prinsipga oid ilmiy tushunchalarning
hatto yaqin fanlarga ham daxli yo‘qligi, mazkur sohanigina
aks ettira olish mezoni. Mas. qiyinchiliklarni cheklash prinsipi
boshqa fanlarni o‘gitishda ham ishtirok etishi mumkin. Shu
bois ta’limshunoslik yoki ruhshunoslik prinsiplari chet til
metodikasida ushbu fanning xususiyati inobatga olingan holda
tatbiq etiladi, xolos. Birgina misol: giyinchiliklarni cheklash
prinsipining chet tilda boshga tomoni ham namoyon bo‘ladi,
ya’ni osondan giyinga prinsipi bevosita gabul gilinmasdan (tish
oraligéi undoshi o‘rgatilishini eslang), qiyinchiliklarni tagsimlab
berish orqali ro‘yobga chiqadi.

Soniyan, mazkur mezonlar asosida metodik prinsiplar tad-
qiq etiladi. Chet til o‘gitish metodikasi prinsiplari mazmunan va
shaklan bir xil emas. Ayrimlari umumlashgan (mas. nutgiy
yo‘nalganlik prinsipi), boshqalari tor ma’noda (mas. og‘zaki
nutqning ilgarilashi prinsipi) qo‘llanadi, qolganlari esa ushbu
predmet mohiyatiga o‘ta xosligi bilan (mas. grammatikani
o‘rgatish prinsiplari) ajralib turadi. Binobarin, chet til o‘qitish
metodikasining umumiy, xususiy va maxsus prinsiplari ishlab
chigilgan. Ushbu prinsiplarni farglash va izchil asoslash fanda
oxirigacha to‘liq yetkazilmaganligini ta’kidlab o‘tish joizdir.

- Metodikaning umumiy prinsiplari quyidagilardan iborat:
1) chet til o‘gitishning nutqiy yo‘nalganlik prinsipi; 2) chet
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tilni chegaralab (farglab) va yaxlit o‘rgatish prinsipi; 3) mashg-
larga asosiy o‘rin berish prinsipi; 4) til tajribasini hisobga
olish prinsipi.

Ilmiy manbalarda birinchi nomdagi prinsip barcha muta-
xassislar tomonidan yakdil tan olingan. Ikkinchi prinsipni
prof. G. V. Rogova va boshqalar tavsiya etgan. Uchinchi prinsip
prof. M. V. Lyaxovitskiy tadqgiqotlarida uchraydi. To‘rtinchi
prinsip aksariyat metodistlar tarafidan ma’qullanishi bilan
birga, uning nomlanishida jiddiy farq seziladi. Rus tilida chop
etilgan yoki rus maktablari tajribasini aks ettiradigan ilmiy
adabiyotlarda ,ona tilini hisobga olish prinsipi“ termini gabul
gilingan. O‘zbek maktablarida chet til o‘gitish tadqgigotchilari
asarlarida u ,,til tajribasini hisobga olish prinsipi“ deb ishla-
tiladi. O‘quvchilar chet tildan avval ona tili va ikkinchi til o‘r-
ganishlari sababli bu prinsipga shunday nom berilgan.

Umumiy prinsiplar quyidagicha sharhlanishi mumkin.
Nutqgiy yo‘nalganlik prinsipiga ko‘ra chet tilni aloga vositasi
sifatida egallash, ya’ni o‘quv dasturidagi mavzular doirasida
nutqily ko‘nikma va malakalar hosil gilish magsadida ta’lim
jarayoni tashkil etiladi. Chet tilni amaliy egallashga nutqiy
mashglar tufayli erishiladi. Til materialini o‘rgatuvchi mashq-
lar miqdori juda ko‘payib ketsa, nutqiy yo‘nalganlikka putur
yetadi. Leksik, grammatik, talaffuz mashqglarining davomi
chet tildagi nutqda ularni qo‘llash bilan yakunlanadi. Til bir-
liklarini o‘zlashtirish nutq faoliyatini egallashga bo‘ysundiriladi.
Pirovard natija chet tilda axborot olish/berish bilan tugalla-
nishi amaliy yo‘nalganlik prinsipining asosiy shartidir.

Nutqgiy yo‘nalganlik prinsipi talabiga binoan chet til o‘rga-
nuvchilar gapiruvchi, o‘quvchi, tinglovchi, yozuvchi sifatida
nutq faoliyatida ishtirok etadilar.

Ikkinchi prinsipga ko‘ra chet tildagi nutq farqlanib, til
materiali esa yaxlit tarzda o‘rganiladi. Chunki gapirish, tinglab
tushunish, o‘qish va yozuv o‘ziga xos xususiyatga molik.
Og‘zaki nutq (gapirish va tinglab tushunish), yozma nutq
(o‘qish va yozuv), gapirish (yakkanutq va juftnutq), o‘gish
(ovozli va ovozsiz), ovozsiz o‘qish (mazmunni umumiy tarzda
yoki to‘lig tushunish), yozuv (yozish, imlo, yozma fikr
bayon etish)ni farglab o‘rgatish ushbu prinsip mazmunini
tashkil etadi.

Qayd etilgan nutq faoliyati turlari yoki ularning tarkibiy
gismlari ta’limning turli bosgichlarida o‘z chegarasi (sifat va
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miqgdor oflchovi) mavjud. Ularni farglab o‘rgatish deganda,
bir-biridan butunlay ajratib tanlash emas, balki har birining
muayyan ko‘rsatkichi borligi tushuniladi, ya’ni ular o‘zaro
bog‘liq holda o‘rganiladi. O‘quv dasturi va darsliklar bularni
hisobga olib tuziladi.

Muhokama gilinayotgan prinsipning ikkinchi gismi yaxlit
o‘rgatishga bag‘ishlanadi. Yaxlitlik (integratsiya) til materialini
o‘zlashtirishga taallugli metodik hodisa. Leksika, grammatika va
talaffuz birliklari tarqoq holda emas, balki yaxlit tarzda, ya’ni
leksikada grammatika, leksika va grammatika asosida esa talaffuz
o‘rgatiladi. Ajratib o‘rgatish hollari ularning qiyinchiligini bar-
taraf etish uchungina kerak. Yaxlitlik tinglab tushunish va ga-
pirishni mashq qilishda, o‘qish va tinglab tushunish, o‘gish
va yozuvni o‘rganishda ham kuzatilishi tabiiy. Tajriba ko‘rsati-
shicha, har bir darsda (birinchi yilning dastlabki mashgulot- .
lari bundan mustasno) o‘quvchi gapiradi, tinglaydi, o‘qiydii
va yozadi. To‘rtala nutq faoliyati turi bo‘yicha bajariladigan?;
mashglar miqgdoran bir xil emasligi muallimlarga ma’lum. ";

Ta’lim jarayonida uzviy aloga o‘rnatilishi til materlahm
o‘rganishga, chegaralash esa nutq faoliyati turlarini egallashga
ko‘proq daxldor prinsipdir.

Uchinchi metodik prinsip talgini, 0‘z nomidan ravshank1
chet til o‘gitishda mashglar bajarish asosiy ish usuli ekamm
tasdiglaydi. Til materiali, til texnikasi, nutq faoliyati turlan,g
o‘zlashtirish bosqgichlari kabilarni nazarga olib mashglar bajari-
ladi: leksika, grammatika, talaffuz mashgqlari, gapirish, ting-
lab tushunish, o‘gish va yozuv mashglari, yozish va o‘qish
texnikasi mashqglari, ko‘nikma va malaka hosil gilishga mo‘l-
jallangan mashqlar.

Umumiy prinsiplar ichida til tajribasini hisobga olish
alohida ahamiyatga molikdir. O‘quvchi hozirgacha o‘zlashtirgan
ona tili va ikkinchi til hamda chet tilning o‘zidan o‘rganiigan
hodisalar yangi material tagdimoti chog‘ida ko‘maklashuvchi
yoki garshilik ko‘rsatuvchi omil bo‘lishi mumkin. O‘quvchi
ongida alogaga kiradigan uchala til operatsiya, harakat va fao-
livat darajalarida to‘qnashadi. Boshgacha qilib aytganda, oldin
o‘zlashtirilgan til mavhumoti, ko‘nikmasi va nutq malakasi
o‘rganilayotgan tilga salbiy/ijobiy ta’sir giladi. Qisqasi, to‘plan-
gan il tajribasi istigbolda ko‘zlanadigan nutq ko‘nikma va
malakalarini egallashda hisobga olinmog‘i lozim.
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Nutq malakalarining ijobiy (transpozitsiya) yoki salbiy
(interferensiya) ko‘chishi haqidagi ma’lumotlar mashqglar
sistemasini tuzishda hisobga olinishi shart bo‘lib, o‘quv jara-
yonida ular haqgida o‘quvchilarga bayonot berilmaydi. Oz yoki
ko‘p kuch va vaqt sarflanishi til birligining oson yoki qiyin-
ligi bilan belgilanadi (,,Til materialini o‘rgatish mazmuni“ pa-
ragrafi (IV bob)ga qarang).

Yuqoridagi fikrlardan qisqacha xulosa shuki, chet til
o‘rgatish metodikasi umumiy prinsiplari ushbu chet tilning
mohiyatini ifodalash, boshqa predmetlardan uning keskin far-
gini ko‘rsatish va o‘gitish yo‘l-yo‘riglarini aniqlashga jiddiy
yordam beradi.

Chet til o‘qgitishning xususiy prinsiplariga kelganda, ular
bayon etilgan umumiy prinsiplar bilan mazmunan tutashgan
bo‘lib, torroq ma’nodagi metodik hodisalarni aks ettirishini
ta’kidlash darkor. Xususiy prinsiplar tizmasi quyidagilardan ibo-
rat: 1) nutq namunasi asosida chet til o‘rgatish; 2) til mashg-
larini nutq amaliyoti bilan bog‘lash; 3) nutq faoliyati turlarining
o‘zaro munosabati; 4) og‘zaki nutgning ilgarilashi; 5) chet
tilda tabiiy nutqga yaqinlashish; 6) ibtidoiy bosgichni jadallash-
tirish. Chet tillar o‘gitish metodikasi fanida xususiy prinsiplar
hagida g‘oyat tarqoq va bir-biriga zid ma’lumotlar Kkeltiriladi.
Muhokama qilinayotgan xususiy prinsiplar M. V. Lyaxo-
vitskiyning taklifi va tasnifi asosida ko‘rib chiqildi.

Xususiy prinsiplarning birinchisi ,,nutq namunalari asosida
chet til o‘rgatish“ni tashviqot giladi. Xalgaro miqyosda chet til
o‘gitish metodikasida nutq namunasini asos birlik sifatida tan
olish oqilona yo‘l deb garaladi. Leksika, grammatika va talaffuz
birliklari nutqiy namunalarda o‘zlashtirilishi ommaviy tus olgan.

Nutq namunalari ilmiy asosda tanlanadi, taqsimlanadi va
mashglar sistemasida tagdim etiladi. Nutq namunasi og‘zaki
nutgning ilgarilashi prinsipida, avvalan, tayyor jumla mavgeyiga,
soniyan, undagi tarkibiy qismlar almashtirilib, o‘rganilayot-
ganda tipovoy jumla maqomiga molik bo‘ladi. Mas. I see a pen,
dastavval, o‘rganilishida yaxlit (tayyor) jumla tarzida olinadi.
So‘ngra nutq namunasi (I see a book, You see a pen/book,
I read book)ning qismlari o‘zgartirilganda, tipovoy jumla
huquqini oladi. Endi yangi leksik birlikni o‘quvchi nutq namu-
nasida mustaqil qo‘llay oladigan payt keldi. Nutq namunasining
so‘roq va bo‘lishsiz shakllari birinchi bor muallim nutqida
tinglab o‘rganiladi. Birdan ortiq misolga ega til hodisalari yuza-
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sidan mavhumot keltirib chiqariladi, endi boshqalari o‘quv-
chilarning o‘zlari tomonidan nutqda qo‘llay boshlanadi. Mas. 1
see a pen/l read a book nutq namunasiga taglidan I like a
book, I write a letter kabilar mustaqil yaratiladigan jumla-
lardir. Qoida: ega birinchi, kesim ikkinchi, to‘ldiruvchi esa
uchinchi o‘rinda keladi. Metodik qonuniyat: nutq namunasi
tanish, so‘zlar yangi, so‘zlar tanish, nutq namunasi yangi.
Har ikkalasi notanish bo‘lishi mumkin emas. Notanish hodi-
sani ushbu sharoitda muallim taqdim etadi.

Jahon metodikasida nutq namunasining chet til o‘rgatish
birligi huquqgi tan olingan. (Turli mualliflar ushbu terminni
o‘zlari istagan so‘zlar bilan yuritishadi: struktura, Kkonstruksiya,
model, tipovoy gap/jumla va boshqalar.)

Alqissa: chet tilda og‘zaki nutq shaklini o‘rgatishda (ruh-
shunoslikda ,,verbalizatsiya“ prinsipida) nutq namunasini o‘z-
lashtirishdan ish boshlanadi. Audiolingval metodning muhim
prinsiplaridan ekanligini eslang. Zamonaviy chet til darsliklari-
ning aksariyati ushbu prinsipga asoslanib tuzilgan. f

Xususiy prinsiplarning ikkinchisi til mashglarini nutq ama- '
liyoti bilan bog‘lash masalasiga oid. Til materialini o rganjsh‘
kutiladigan maxsus magsad bo‘lmay, chet tildagi nutgni egal—
lash zaruriyatiga tobe vosita, deb tushuniladi.

Xullasi kalom, dasturdagi leksikaning to‘liq ro‘yxatini bi--
lish tilni egallash emasdir aslo, balki leksikani nutqda qo‘i-
lashni bilish qat’iyan talab etiladi.

Til birligining taqdim etilishi (tanishish) bosgichi albatta
mashq qilish (ko‘nikma shakllanishi) va qo‘llash (malakaga
erishish) pog‘onalaridan ko‘tarilish uchungina kerak.

Mashq qilish til birligi tagdimotidan boshlanib, jonli mu-
logot bilan tugallanishi til materialini nutq amaliyotida o‘r-
ganishni ifoda etuvchi ushbu xususiy prinsipning yagona tala-
bidir. Mazkur mavzu chet til o‘qitishning amaliy magsadi
(IIT bob)da ko‘rib chigilgan.

Nutq faoliyati asosiy turlarining o‘zaro munosabati muam-
mosi prinsiplardan birida garaladi. Gapirish, tinglash, o‘gish va
yozuv bir-biri bilan uyg‘unlashib ketadi. O‘quvchi gapirganida
go‘llagan birliklarni tinglab va o‘gib tushuna oladi, yozuvda
ham ishlata biladi. O‘gish til materialini o‘quvchi tinglab
tushuna oladi. Ko‘rinib turibdiki, til materiali ma’lum nutq
faoliyati turidan boshgasiga o‘tib yuradi.

94



Gapirish materiali o‘qish va yozuvda mustahkamlanadi.
O‘qish va tinglash matnlari leksikasining bir gismi (teng yarmi)
gapirishda takrorlanadi. (VIII sinf ingliz tili darsligiga garang.)
Idrok etib tushunilgan grafik yoki audiomatndan keyin gapirish
mashqlari bajariladi. To‘rt sezgi/analizator nutq faoliyatida
gatnashsagina puxta dinamik stereotip hosil gilinishini eslang.

Muhim xususiy prinsiplardan hisoblanmish og‘zaki nutg-
ning ilgarilashi tushunchasi audiolingval metodga ham man-
subdir. Prinsipning to‘liq nomi ,til materialini mashq qilishda
og‘zaki nutgning ilgarilashi“, deb ataladi. Keyingi paytlarda
yana boshqacha qilib, og‘zaki nutgning o‘gish va yozuvdan
oldin yurishi nomi bilan ham atalmoqgda.

Og‘zaki nutgdan keyin yozma nutq mashglarini bajarish-
ning qator qulayliklari bor, tovush timsoli grafik shakldan aj-
ratib o‘zlashtiriladi, nutgharakat sezgi/analizatori va qo‘lharakat
sezgi/analizatori alohida-alohida ishga tushadi. Og‘zaki va yozma
retsepsiya va reproduksiya avval bir-biridan ajratiladi va keyin-
chalik birlashib, o‘zaro mustahkamlanadi. Ilgarilash prinsipi
maktab chet til darsliklarida har xil metodik ko‘rinishga asos-
lanib ishlab chiqgilgan. (Darslik tarkibidagi ,,O‘qituvchi kitobi
prinsip g‘oyalaridan voqif etadi.)

Navbatdagi xususiy prinsip ,.chet tilda tabiiy nutgga ya-
ginlashish“ deb ataladi. Chet tilni o‘z ona tillari maqomida
biladiganlarning nutq faoliyatida ham mutlaq o‘xshashlik bo‘l-
masligi barchaga ma’lum.

Bir tilda so‘zlashuvchilarning aynigsa talaffuzida tafovut
yagqgol bilinadi. Boshga birliklarda va nutq faoliyati turlarida
ham ushbu til egalarining umumiylikka erishishlari amri
maholdir. Modomiki shunday ekan, o‘quvchilarning chet til
ko‘nikma va malakalari o‘sha tildagiga taxminan o‘xshash
bo‘lishi turgan gap. O‘rtada muammo paydo bo‘ladi, ganday
talaffuzni o‘rgatish kerak? Metodika ilmida bunga bop javob
topiladi: chet til talaffuziga taxminiy yaqinlashish vazifasi
turadi. Agar chet til fonetik hodisasi ma’no o‘zgartirishga sa-
bab bo‘lsa (mas. ingliz so‘zi oxiridagi (auslaut) jarangli
undoshning jarangsizlanishi), ushbu tovush me’yorda to‘g‘ri
talaffuz etilishi shart gilib qo‘yiladi. So‘zning boshga gismida
(anlaut, inlaut) kelganda, unga kamroq ahamiyat beriladi,
chunki u ma’no of‘zgartirmaydi.

Tabily nutqga yaginlashish prinsipi grammatik yoki leksik
birlikni orgatishda ham xuddi shunday talqin etiladi. Mas. o‘quv-
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chilar yakkanutq yoki juftnutqda qatnashayotganlarida yo‘l
go‘yishgan ba’zi grammatik xatolar, nutq mazmuni talabiga
javob bergan taqdirda, o‘quvchi bahosini muallim pasaytirmaydi,
chunki fikr bayon etish/almashish chet til o‘gitishda yagona
magsad, til xatosi keyin to‘g‘rilanishi mumkin bo‘lgan hodisadir.

O‘quvchi nutqining chet tildagi nutgga taxminiy yaginla-
shishi uning xato qilib qo‘yishdan xavfsirashi, to‘g‘ri ayta
olish/olmasligidan xavotirlanishi kabi psixologik to‘siglarni
yengishi uchun katta yo‘l ochadi, erkin gapirish va bamayli-
xotir mulogotga kirish imkoniyatini yaratadi.

Xususiy prinsiplardan muhokama etiladigan so‘nggisi ,,ib-
tidoiy bosqichni jadallashtirish® nomini olgan. Aniqroq qilib
aytganda, chet til o‘gitishning dastlabki bosgichida jadal ishlash
demakdir.

Boshlang‘ich bosgichda o‘quvchilar chet ti] bilan haftada,
keyingi sinflarga nisbatan, ko‘proq shug‘ullanadi. Chet til
kursining (jadal/intensiv) mashg‘ulotlari samaradorligi yuqori
ekanligi tajribadan ma’lum. Og‘zaki nutqni jadal egallash dars
soatlarining tez-tez takrorlanishiga bevosita bog‘liq. Haftada
to‘rt-besh marta dars o‘tilishi gapirish ko‘nikma va malakalari-
ning shakllanishida hal qiluvchi omildir. Albatta, boshqa
tomonlar (mas. sifatli darslik, o‘gituvchi metodik malakasi)
ham ahamiyatga molikdir.

Umumiy va xususiy prinsiplar qatorida chet til o‘gitish
maxsus prinsiplarini bilish ta’lim jarayonini boshqarishda qo‘l
keladi. Maxsus prinsiplar metodik qo‘llanmalarda to shu vaqt-
gacha ilmiy andazalanganicha yo‘q. Ularni yirik metodistlar
ilmiy tadqiqotlaridan terma usulda o‘rganib olish mumkin.
Maxsus prinsiplar til materiali (leksika, grammatika, talaffuz)
yoki nutg faoliyati turlari (gapirish, tinglab tushunish, o‘qish,
yozuv), ta’lim (texnikaviy/notexnikaviy) vositalari asosida sis-
temalashtirilgan. O‘zbek maktablari uchun ham chet til o‘qi-
tish maxsus prinsiplari tizmasi tadqiq etilishi mumkin.

Ilmiy tadqigotlarda chet til grammatikasini (V. S. Setlin)
va leksikasini o‘rgatish (V. A. Buxbinder), chet tilda o‘qishni
o‘rgatish (S. K. Folomkina), chet til o‘rgatishda tovush yozu-
vidan foydalanish (M. V. Lyaxovitskiy) bo‘yicha maxsus prin-
siplar mukammal ishiab berilgan.

Maxsus prinsiplar mufassal bayoni chet til o‘gitish vosi-
talari va nutq faoliyati turlarini o‘rgatish haqldagx boblarda
bayon etiladi.
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O‘quv-metodik topshiriglar

1. Chet til o‘gitishda go‘llanadigan prinsiplarni nomma--
nom ayting.

2. Chet til o‘gitish metodikasi prinsiplari nechta va ganday
guruhlarni tashkil etishini bilib oling.

3. Ayrim prinsiplar hagida o‘z fikringizni bayon etishga
tayyorlaning.

VI BOB. CHET TIL O‘QITISH VOSITALARI
1-§. Oc‘qitish vositalari tasnifi

Ko‘hna zamoniardayoq ota-bobolarimiz farzandlarini hi-
sobga of‘rgatish chog‘ida rangli toshlar, hayvon suyaklari kabi
narsalardan foydalanilgani insoniyat tarixidan ma’lum.
Qadimgi ,,hisob o‘rgatish“ vositalaridan tortib, to o‘qitishning
texnika vositalari ixtiro qilingunga gadar (XX asrning boshida
gramplastinka chiqarilgan) ming yilliklar davomida odam
bolasi ta’lim oldi, o‘rgandi, tarbiyalandi. XX asr texnika ingi-
lobi zamoni deyiladi. Chet tillarni o‘rgatishda ham tovush
yozish asboblari (fonograf)dan foydalanish davri boshlandi.
O‘tgan asr o‘quv-tarbiya jarayonini texnikalashtirish bilan
tarixiy ahamiyatga molik.

Chet tilni o‘qitish vositalari o‘quv-tarbiya jarayonini tashkil
etish manfaati yo‘lida ishlatiladigan barcha o‘quv qurollarini
o‘z ichiga oladi.

Har bir faoliyat yurituvchida ish quroli bo‘lganidek (mas.
dehgon — ketmon, o‘roq; ishchi — bolg‘a; adib — qog‘oz, qa-
lam), o‘quvchi va muallim ham tegishli o‘quv qurollari (o‘qi-
tish vositalari) bilan ta’minlanadi. Qalam, ruchka, daftar,
o‘chirg‘ich, chizg‘ich kabilar aksariyat o‘quv pred-metlariga
taallugli bo‘lganligidan, chet til o‘quv qurollari ro‘yxatiga
kiritilmaydi.

Fanshunoslikdagi narsa va hodisalarga sistemali-strukturali
yondashish nuqtayi nazaridan chet til o‘gitish uch tarkibli
ta’limiy tushunchadir: muallim — o‘qitishning tashkilotchisi,
o‘qitish vositalari, o‘quvchi —ta’lim oluvchi. Mazkur didaktik
nazariyaga binoan o‘quv vositalari muallim va o‘quvchi o‘rtasi-
dagi ta’limiy ko‘prik bo‘lib, unda o‘quv jarayoni oz ijrosini topadi.

. Chet til muallimi o‘quvchilarga ta’lim berish chog‘ida
o‘quv vositalarini jo‘yali qo‘llash yo‘l-yo‘riglarini chuqur
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pilishlari talab etiladi. Shuning uchun ham o‘qitish
vositalarining ta’limiy tasnifiga ehtiyoj seziladi.

Chet til o‘qgitish magsadlarining ro‘yobga chiqgishida foyda-
laniladigan vositalarning metodik tasnifi quyidagicha: 1) bajara-
digan vazifasiga ko‘ra asosiy va go‘shimcha (yordamchi) o‘quv
qurollari turlari; 2) kimga mo‘ljallanganligiga garab muallim
yoki o‘quvchilar qo‘llaydigan o‘quv qurollari; 3) axborot keladi-
gan yol (analizator)ga nisbatan — eshitish, ko‘rish, eshitib-
ko‘rish nomlaridagi; 4) texnika ishtirokini hisobga olib, an’ana-
viy (notexnik) va zamonaviy (texnik) atalmish o‘quv qurollari;
5) ishlab chiqarilishi nuqtayi nazaridan — ommavily va ma-
halliy o‘quv qurollari mavjud.

Ilmiy manbalarda nomlari keltiriladigan asosiy o‘quv qu-
rollariga dastur, darslik (o‘quvchi kitobi va muallim kitobi,
o‘gish kitobi) kiritiladi. O‘quv-metodik komplektning tarkibi-
dagi boshqa vositalar yordamchi hisoblanadi. O‘qitish vosita-
larining bunday shartli bo‘linishi maktab hayotida o‘zini
unchalik oglamaydi. Ayrim maorifchilar qo‘shimcha vosi-
talarni qo‘llash majburiy emas, degan fikrga boradilar. Undan
tashgari o‘zbek maktablari uchun qo‘shimcha vositalar majmuasi
hozircha ishlab chigilmaganligiga ham shu bahona bo‘lsa kerak.
Binobarin, barcha zaruriy o‘quv qo‘llanmalarini asosiy va yor-
damchi nomlari bilan yuritilishi ma’qulroq ko‘rinadi.

Muallim va o‘quvchilarga mo‘ljallangan vositalar yuzasidan
ham metodik munozaraga chek qo‘yilmagan. Chunki bevosita
muallimda bo‘ladigan o‘quv dasturi va muallim kitobi bilvosita
o‘quvchilarni nazarda tutadi. Yoki til o‘rganuvchilarga bevosita
beriladigan o‘quvchi kitobi, o‘qish kitobi, maktab lugati o‘qi-
tuvchi tomonidan har doim hisobga olinadi. Muallim ixtiyorida
‘turadigan, o‘quvchi darsda va darsdan tashqari mashg‘ulotlarda
go‘llaydigan vositalar — tovush yozuvi, rasmlar, diafilm, dia-
pozitiv, kinolavha kabilar muallim yoki o‘quvchi nomi bilan
bir tomonlama bog‘lanmaydi, chunki ular o‘quvchi uchun
mo‘ljallanib, o‘qituvchi ixtiyori bilan ishlatiladi. '
_Analizatorlar ishtirokidan kelib chiggan nomlardagi eshi-
tish, ko‘rish va eshitib-ko‘rish vositalari an’anaviy o‘quv qurol-
lari tarkibiga kiradi. Demak, bular asosiy qurollar doirasidan
tashqaridadir, texnikaviy va notexnikaviylarning tobe tushun-
chalaridir.

Texnikaviy va notexnikaviy turlar ichida hamma o‘quv
Vositalari sanab o‘tiladi. Bularda analizatorlar ishini nazarda
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tutuvchilari ham, asosiy va yordamchi vosita hisoblanmishlari
bam uchraydi. Muallimga mo‘fjallangan vositalar bundan mustasno.

Ommaviy o‘quv quroilari deganda, bosmaxona yoki zavod
(fabrika)da tayyorlanadigan, respublika miqyosida tagsimlanadigan
(asosiy va yordamchi) vositalar tushuniladi. ,,Mahalliy* termini
esa, maktabda yoki tuman/shahar hududida ishlab chigilgan,
jumladan, o‘quvchi/muallim kuchi bilan yasalgan quroilarga
tegishlidir, mas. yasama (qo‘lbola) tayyorlangan jadval, rasm,
o‘yinchoq kabilar.

Xulosa shuki, chet til o‘qitish vositalari quyidagi tartibda
tasniflanadi: asosiy va yordamchi o‘quv qurollari, ular tarkibiga
texnikaviy (zamonaviy) va notexnikaviy (tarixiy yoki an’anaviy)
va bulaming ikkalasida ham eshitish, ko‘rish va eshitib-ko‘rish —
o‘qgitishning audiovizual vositalari (O‘AVV) mavjud. Eshitish,
ko‘rish va eshitib-ko‘rish vositalari, 0‘z navbatida, yanada ki-
chik toifalarga bo‘linadi. Chet til o‘gitish metodikasi masala-
lariga bagishlangan darslik va go‘llanmadan tortib, to ilmiy
magolalar, metodik xat, ishlanma va tavsiya kabilargacha chop
etiladigan materiallar metodik adabiyot deyiladi. Muallimga
mo‘ljallanadigan bunday metodik manbalar o‘quv vositalarini
hisobga olgan holda tayyorlanadi.

O‘qitish vositalari tarkibiga kiritiladigan har bir turini
quyidagi ,,Asosiy va yordamchi vositalar mavzularida mux-
tasar ta’rif-tavsifi bilan yoritiladi.

Aytilgan mulohazalarga go‘shimcha qilib, shularni ta’kidlash
kerakki, o‘gitish vositalari birinchi o‘quv yilidan oxirgi yilga-
cha bir me’yorda qo‘llanmaydi. Ularning ayrimlari ko‘proq,
qolganlari siyrakroq ishlatiladi.

Dastur muallim uchun to‘liq kurs davomida, o‘quvchi
kitobi har bir sinf uchun, muallim kitobi ham sinflar bo‘yi-
cha go‘llanadi. Asosiy o‘gish kitobi, lug‘at birinchi va ikkinchi
yilda zarur emas. Rasmlar albomi, osma rasmlar va didaktik
targatma material kabilar boshlang‘ich bosgich uchun aynigsa
go‘l keladi. Chet tilda gazetalar, ma’lumotnoma, qo‘shimcha
o‘qish kitoblari yuqori sinflarda gqo‘llanadi.

Dars bosgichiga garab, o‘gitish vositalari farqlanadi. Tar-
gatma material o‘quv birliklarini takrorlash va mustahkamlashga,
flanelegraf esa yangi so‘zlarning ma’nosini ochishga, ma’lumot-
nomalar grammatik hodisalarni takrorlashga mo‘ljallanadi.

O‘qitish vositalari tasnifi jadvalda keltiriladi.
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Ofqitish vositalari

O‘quvchi uchun

Muallim uchun

Asosiy vositalar 1. O‘quvchi kitobi 1. Dastur
2. Ofqish kitobi 2. Muallim kitobi
Yordamchi vosi- | 3. Fonogrammalar
talar 4. Fotogrammalar (Videogrammalar)
5. Didaktik girgma | 5. Videofonogram-
material malar
> 6. Rasmlar albomi 6. Didaktik targat-
- ma material
> 7. Bosib chiqarilgan | 7. Flanelegraf
< mashglar uchun material
8. O‘gish kitobi 8. Osma rasmlar
= {qo‘shimcha)
= 9. Lug'atlar 9. Osma jadvallar
o 10. Ma’lumotnomalar | 10. Programmali
mashglar
11. Chet tilda 11. Laboratoriya
gazetalar ishlari
12. Sinfdan tashqari
ishlar uchun
go‘llanma
— O‘yinchoqlar, rasm-
| lar, jadvaliar...,
j magnit yozuvlari,
E radioeshittirish,
= teleko‘rsatuv,
videokassetalar...

Metodik adabiyotlar

Kitoblar, jurnallar,
to‘plamlar...

O‘quv-metodik topshiriglar

L=

,O‘qitish vositalari“ deganda nimani tushunasiz?
Ommaviy va mahalliy o‘quv vositalarini farglang.
O‘quv qurollari tasnifi haqida fikr yuriting.

»larixiy“ va ,,zamonaviy“ terminlarini tushunib oling.

2-§. Oc“qitishning asosiy vositalari

O‘quv dasturi va darslik chet til o‘rgatishning asosiy vosi-
talarinj tashkil etadi. Dastur respublika Xalq ta’limi vazirligi
tomonidan tasdiglanadigan metodisttar tuzgan davlat huijjatidir.
Darslik ham vazirlik tasdiglaydigan, biroq mualliflar nomidan
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nashr etiladigan o‘quv vositasidir. So‘nggi yillarda ,darslik®
termini ifodalaydigan ma’no doirasi birmuncha kengaydl

Darslikning tarkibida uch kitob beriladi: 1. O‘quvchi k1t0b1

2. Muallim kitobi; 3. O‘gish kitobi. Ular darslik ilovalari emas,’

balki bevosita tarkibiy gismlari sanaladi. Shunday qilib, ushbu
paragrafda to‘rtta nomdag1 (dastur, o‘quvchi kitobi, muallimj
kitobi, o‘gish kitobi) o‘quv vositalarining atroflicha tahlili kel»{’
tiriladi.

Dastur. Hujjatning to‘liq nomi ,,O‘rta maktablar uchun
chet tillar (ingliz, ispan, nemis, fransuz tillari) bo‘yicha
dastur” tarzida gabul gilingan. Sharq tillaridan ham dasturlar
tayyorlangan. Ushbu o‘quv vositasida chet til o‘gitishning
magsadlari va vazifalari, o‘quv jarayonini tashkil gilish shakl-
lari (dars, darsdan tashqari ishlar, mustaqil ishlar) haqgida
umumiy ko‘rsatmalar beriladi.

Dastur sahifalari ,,Uqtirish xati“ bilan ochiladi. Unda
chet til o‘qgitish amaliy, ta’limiy, tarbiyaviy va rivojlantiruvchi
magsadlarining o‘quv jarayonida ro‘yobga chiqishiga doir
metodik yo‘llanma beriladi. Har bir sinf va ta’lim bosqgichlarida
qgo‘yiladigan o‘quv vazifalari (oraliq magsadlar) izohlanadi.
Og‘zaki nutqning ilgarilashi prinsipiga ko‘ra o‘qitilishi tu-
shuntiriladi. Dars va darsdan tashgari ‘mashg‘ulotlarda ta’lim-
ning texnikaviy vositalaridan foydalanish tavsiya etiladi.

Predmetlararo alogalar ahamiyati ta’kidlanadi. Ona tili,
ikkinchi til va chet til alogasi, bir tomondan, chet til va
tarix, geografiya, adabiyot va hatto tabiiy fanlar orasida aloga,
ikkinchi tarafdan, zarurligi uqtiriladi.

O‘quv rejasiga asoslanib, chet til o‘gitish kursiga ajratila-
digan dars soatlari ko‘rsatiladi. Ular sinflar bo‘yicha tagsim
qilib beriladi. Haftalik, shuningdek, yillik soatlar miqdori turli
tashkilly sabablarga ko‘ra o‘zgaruvchan bo‘ladi. Ugqtirish xatida
chet til ta’limi mazmuni ham o‘rin egallaydi. O‘rta maktab
kursi yakunida o‘zlashtirish talab gilinadigan o‘qgitish mazmu-
ni umumlashtirilgan holda sanab oftiladi: nutq faoliyati tur-
larini egallash ko‘rsatkichlari (ko‘nikma va malaka), nutq
mavzulari, til materiali. Bularning gqisqacha tahlili dasturning
asosiy qismida sinflar bo‘yicha kengaytirilib, anig-ravshan
bayon etiladi.

Nutg faoliyati turlan ko‘rsatkichlari, nutq mavzulari va til
materiali sinfma-sinf sanab o‘tiladi. Til materialida leksik,
grammatik va talaffuz hodisalari (leksik faqat miqgdoran), til
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texnikasi — o‘qish va yozish hamda tipovoy va tayyor jumla-
lar ro‘yxati keltiriladi.

Dastur ilovasida audiovizual vositalar, ko‘nikma va mala-
kalarni nazorat gilishga oid tavsiyalar, ayrim adabiyotlar
ro‘yxati keltirilishi mumkin.

Xullas, dastur uch qism (uqtirish xati, asosiy qism —
sof dastur va ilova)dan tuzilgan bo‘lib, unda ta’lim magsadlari
va mazmuni bayon etiladi. O‘qitish metodlari unda yoritilmaydi
(metodik tavsiyalar esa, ,,O°‘gituvchi kitobi“dan joy oladi).
Dastur darslik tuzish va o‘quv-tarbiya ishlarini tashkil gilishda
dasturulamal hisoblanadi.

Dasturni muallim bajaradi, o‘quvchi esa uni o‘zlashtiradi.

O‘zbek maktablari uchun dastur tayyorlashning o‘z tarixi
bor. 1968-yilda ilk bor dastur loyihasi (rus tilida) e’lon
gilingan. Loyiha muhokama va munozaralardan o‘tkazilib,
1970/71- o‘quv vyilidan maktablarda joriy qilindi va 1999- yil-
gacha shu dastur zaminida tuzilgan darsliklar amalda qo‘l-
lanildi. 1999- vyilda yangi o‘quv dasturi tasdiglandi va uning
asosida bosgichma-bosqich yangi darsliklar yaratildi. Hozirgi
paytda dastur va darsliklar mazmuniga zamonaviy o‘zgar-
tirishlar kiritib kelinmoqgda. (1968- yilga qadar o‘zbek maktab-
larida Rossiya uchun mo‘ljallangan dasturlarning mahalliy-
lashtirilgan nusxalaridan foydalanib kelingan.)

Darslik. Darslik umumiy termin bo‘lib, o‘quvchi, muallim
va o‘qish kitoblari yig‘indisidir.

O‘quvchi kitobi (darslikning muhim tarkibiy gismi)
hagida gap borganda, uning mazmuni, tuzilishi va bezatilishi
tahlil qilinadi.

O‘quvchi kitobining asosini mashglar tashkil giladi. Ki-
tobda turli ilovalar berilishi mumkin. (Mashglar hagida ushbu
kitob boshlanishida material berilgan.) Mashq tarkibiga til mate-
riali, mavzu, matn, til texnikasi, til mavhumoti va tasviriy be-
zaklar kiradi. Mashq ko‘nikma va malaka hosil qilishda barcha tar-
kibiy gismlarni oz ichiga oladi. Tasviriy bezak materiali mashq-
dan ajralgan holda bo‘lishi mumkin emas. Qoida (mavhumot)
ushbu mashqdagi til hodisasi bilan uzviy bog‘lab o‘rganiladi.

Mashqning talabi va materiali bor. Talab yuz foiz mashqda
beriladi, material esa ochiq yoki xufiya tarzda bo‘lishi mumkin.
MaShqning xufiya tarzdagi materialiga misollar: ,,Rasmga
Qarab, chet tilda gapirib bering®, bu yerda nutq nazarda tuti-
ladi. Yokj ,Sifatning qiyosiy va orttirma darajalarini qo‘llab,
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gaplar tuzing“, bunda til birligi oldin o‘rganilganligi hisobga
olinib, til tajribasidagi leksik-grammatik birliklarni qo‘llash
tavsiya etiladi va h.k.

O‘quvchi kitobi hozirgacha darslik deb kelinadi. Metodik
termin (,,darslik“) o‘zagi arabcha ,dars“ va turkiy qo‘shimcha
,-lik“ qismlaridan tuzilgan. O‘quvchi kitobida darslarning
birinchi soatidan oxirgisigacha majmuasi beriladi. Darslar
choraklarga ajratilgan bo‘ladi. :

Dars termini ikki ma’noni ifodalaydi: 1) o‘quvchi kitobi-
dagi akademik soat (=45 minut)ga mo‘ljallangan o‘quv mate-
riali mashglar vositasida taqdim etiladi; 2) sinfda 45 minut
davom etadigan o‘quv jarayoni tushuniladi.

Birinchi ma’noda chet til darsligi (o‘quvchi va muallim ki-
toblari), o‘z navbatida, ikki tushunchaga ajraladi: 1) bir soatlik
o‘quv materiali va 2) ikki va undan ortiq miqdordagi qo‘shilgan
darslar guruhi (paragraf). ,,Dars“ termini chet tillarda leccion (isp.),
lecon (fr.), Lektion (nem.), lesson (ingl.), ypox (rus) so‘zlari
orqali ifodalanadi. Biroq nemis tilida ushbu so‘z darslar guruhi
ma’nosida keladi, bir soatlik dars materiali esa Stunde deyiladi.

Har bir dars ikki toifa — sinf va uy mashglarini o‘z ichiga
oladi. Sinf mashqlari imkon boricha to‘rtala nutq faoliyati
turida bajariladi, uy mashgqlarining deyarli hammasi yozma
bajarishga mo‘ljallanadi.

O‘quv vyilining boshida (sentabr oyining birinchi haftasida)
muallim o‘quvchilarga o‘quvchi kitobi yuzasidan ,sayohat
uyushtirishi“ tavsiya etiladi. Tanishtirish davrida asosiy gism va
ilovalarning tafsiloti bayon etiladi. Kitobdan foydalanish yo‘llari
tushuntiriladi. Ragamlar, harfiy belgilar, bosma harflar turlari
ifodalaydigan tushunchalarni o‘quvchilar o‘rganib olishlari kerak.

Dars o‘tish yo‘l-yo‘riglari hagida muallim kitobidan bataf-
sil ma’lumot olinadi.

Muallim kitobi. Ko‘rib chigilgan o‘quvchi kitobi aso-
sida til o‘rganuvchi faoliyat ko‘rsatadi, muallim kitobi esa
o‘rgatuvchi tomonidan o‘quvchi faoliyatini boshqarishni tash-
kil etishga mo‘ljallanadi. Ta’lim barcha tillarda olib boriladigan
maktablar uchun 5-—9- sinflar darsligi tarkibida muallim ki-
toblari ham (ingliz tilida) chop etilgan. Muallim kitobi, ko‘-
pincha, ikki-uch bo‘limdan tashkil topadi. Avvalambor,
o‘quvchi kitobi ilmiy asoslanadi, soniyan, darslarning metodik
ishlanmalari joy oladi va, nihoyat, chorak va yillik rejalar, til
materiali ro‘yxatlari ilova qilinishi mumkin.
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Dars o‘tish metodik tavsiyalari maslahat tarigasida beriladi.
Amalda o‘quvchilarning o‘zlashtirish darajalari farglanishi mu-
nosabati bilan darsdagi mashqglar miqdori va sifati gisman
gayta ko‘rib chiqilishi muallimga havola. Muallim kiritadigan
o‘zgartirish til materialining yangi birliklarini qo‘shish emas,
palki tagdim etilgan til hodisalarini o‘rgatish usullarini almash-
tirish bilan bog'liq.

O‘qish kitobi. Metodikada ushbu termin ikki ma’noda
ishlatiladi: 1) o‘quvchilar darsdan tashgari o‘giydigan Kitob;
2) o‘quvchi kitobining davomi sifatida tuzilgan o‘qish kitobi.
Har ikkalasi ham axborot olish magqsadida o‘giladi. Biroq ik-
kinchisi darsda o‘rganiladigan til materialini hisobga oladi.
(Birinchisi o‘quvchi kitobiga bog‘liq emas, darslik komplektiga
kirmaydi, uni ,,go‘shimcha o‘gish kitobi“ desa bo‘ladi.) Demak,
muhokamadagi o‘quv vositasini darslikka ,,asosiy o‘qish ki-
tobi“ deyish o‘rinlidir.

Asosiy o‘qish kitobi uyda mutolaa gilinadi. Mutolaa natijasi
darsda tekshiriladi. O‘qilgan materialni gapirib berish, u haqda
savol-javob qilish, mazmunini yozma ifoda etish kabi nazorat
usullaridan foydalaniladi.

Muallim ko‘magida o‘quvchilar mutolaa kitobidan foyda-
lanish malakasini egallaydilar. Matndan yangi va foydali
axborot yig‘ish, mutolaa davrida lug‘atdan foydalana olish kabi
yo‘l-yo‘riglar o‘quvchiga oldindan o‘rgatiladi.

Amaliy maqgsad sari intilishda o‘qish kitobining ahamiyati
beqiyosdir, chunki darslikdagi matnlar kifoya gilmaydi.

O‘quv-metodik topshiriqlar

1. ,Darslik“ tushunchasini metodik tahlil eting.
2. Dastur va darslik orasidagi munosabatni aniglang.
3. ,O‘quvchi kitobi“ va ,,mashq“ terminlarini izohlang.

3-§. O¢gitishning yordamchi vositalari

Yordamchi vositalar, yuqorida ta’kidlanganidek, texnikaviy
va notexnikaviy toifalarga bo‘linadi. Texnikaviy vositalarni, o‘z
navbatida, uchga bo‘lish mumkin: fonogrammalar, fotogram-
malar va videofonogrammalar. Fonogrammalarga gramplastinka
Va magnit tasmasiga yozilgan jonli nutq kiradi. Videogramma
(fotogramma)da slaydlar, diafilmlar, ovozsiz kinofilmlar va
kodopozitivlar bo‘ladi. Videofonogramma esa ovozli kinofilmlar,
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videoyozuv yoki fonogrammalar bilan videogrammalar birik-~
tirilgan yozuvlarni nazarda tutadi. ’

Ta’limda texnika vositalaridan ommaviy tus olgani fono-
grammadir. Fonogramma yordamida darsda chet til muhiti
yaratiladi. O‘quv jarayoni ko‘rgazmali kechadi. Har bir o‘quvchi
0‘z qobiliyatiga yarasha mashglar bajaradi.

Tovush yozish apparatlari yordamida eshitish sezgisi/anali-
zatori orgali o‘quv axboroti yetkaziladi. O‘rganilayotgan o‘quv
materialini proyeksion apparat yordamida ko‘ruv sezgisi/analiza-
tori orqali ko‘rsatilishi fotogramma yordamida amalga oshiriladi.

Ko‘ruv va eshitish sezgisi/analizatori orgali tovush-yorug‘-
lik texnikasi yordamida axborot bir paytning o‘zida videofono+
grammadan foydalanib ko‘rsatiladi va tinglashga qo‘yiladi. 3

Kiyevlik marhum metodist, prof. M. V. Lyaxovitskiy fono-
materialdan foydalanishning oltita maxsus prinsiplarini puxta
tadqgiq etgan:! 1) ovozli nutqni oldin tinglash prinsipi (chet
til o‘rgatish tinglab tushunishdan boshlanadi); 2) ko‘p marta
takrorlash prinsipi (tovush yozuvi takroran tinglanishi mum-
kin); 3) nutq oqimi bo‘linishi va to‘xtab olish prinsipi (nutq
parchalarga ajratilishi va pauzada o‘quvchi mashq bajarishi
mumkin); 4) nutq namunasiga taglid qilish prinsipi; 5) giyos-
lash, o‘zini nazorat etish va to‘g‘rilash prinsipi; 6) nutq fao-
liyatini boshgarish prinsipi.

Fonogramma turlari yakkanutq va juftnutqni rivojlan-
tirishda go‘llanadi. M. V. Lyaxovitskiy fonogrammaning sakkiz
turini sanab o‘tadi. (Ular haqgida ta’limning texnika vositalari
bo‘yicha nazariy va amaliy mashg‘ulotlarida ma’lumot berilgan).

Fonomashglar jadvali M. V. Lyaxovitskiy tomonidan tav-
siya etilgan:

Nutq shakllari Mashglar turlari Qo‘llash magqsadi
1. Yakkanutq Tayyorlov Tinglab tushunishni o‘rgatish
2. Yakkanutq Nutqgiy Tinglab tushunishni o‘rgatish
3. Juftnutq Tayyorlov Tinglab tushunishni o‘rgatish
4. Juftnutq Nutqiy Tinglab tushunishni ofrgatish
5. Yakkanutq Tayyorlov Gapirishni o‘rgatish
6. Yakkanutq Nutgiy Gapirishni o‘rgatish
7. Juftnutq Tayyorlov Gapirishni o‘rgatish
8. Juftnutq Nutqiy Gapirishni o‘rgatish

! Qarang: M. B. JIaxoeuyxut. MetoarKa OOY4YECHMS WHOCTPAHHBIM
43blKaM B cpemgHed mikone. — M: Brplcmiag mikona, 1981, — 76—77-
betlar.
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Fonogrammaning birinchi turi, aynigsa, boshlang‘ich bos-
gichda zarurdir. Tinglab tushunishni o‘rgatishda avval so‘zlar,
so‘z birikmalari, keyin jumlalar eshitishga qo‘yiladi. Ikkinchi
turda bog‘lanishli (ravon) nutq eshitiladi.

Uchinchi turida chet tildagi juftnutqg tinglanadi. Soddaroq
dialoglar bajariladi. To‘rtinchi turida ,,tabiiy“ dialog tinglanadi.
Nutq tezligi oshiriladi. Ikkinchi/uchinchi o‘quv yillarida bu
ish jadal boshlanadi. Beshinchi turi grammatik materialni o‘r-
ganishda ko‘proq qo‘l kelib, tovush yozuviga taglid gilish vo-
sitasida o‘zlashtiriladi. Oltinchi turida gapirish mashq qilinadi.
Hikoya qilish yoki matn mazmunini so‘zlab berish chog‘ida
o‘zlashtirish darajasi nazorat qilib boriladi. Yettinchi turida juft-
nutq ko‘nikma va malakalarini shakllantirishga e’tibor beriladi:
Diktorlar suhbatiga (juftnutqqa) taglidan mashq o‘tkaziladi.
Sakkizinchi turi sof nutq malakalarini egallash magsadida
bajariladi. ,, Tabiiy“ nutq odatdagi tezlikda egallanadi. Ushbu
juftnutq o‘zgacha nutqiy vaziyatlarda ham mashq qilinadi.

Qayd etilgan sakkizta fonogramma muayyan sharoitni
hisobga olib, hamma sinflarda ham qo‘llanishi mumkin.

Fonogrammalar talaffuz fonomashq, grammatik fono-
mashq va leksik fonomashq tarzida o‘quvchilar guruhi bilan
yoki alohida-alohida bajarilishi mumkin.

Yordamchi o‘quv vositalari orasida notexnikaviy turlari
ham mavjud. Ular audiovizual an’anaviy vositalar deyiladi.

Ko‘rgazmali qurollar to‘plami. Rasmli go‘llanma
(albom)da narsa, mavzuga oid va sujetli tasvirlar to‘planadi.
Ulardan til materialining tagdimoti bosgichidan to nutq mala-
kalarini nazorat qilishgacha foydalanish mumkin. Ular nutq
vaziyatini yaratishga yordam beradi. Chop etilgan hamda
o‘quvchilar o‘zlari chizgan rasmlar ham tavsiya etiladi.

Flanelegraf (magnit taxtasi) uchun applikatsion (yo-
pishtiriladigan) materialdan muallimlar yoppasiga foydalani-
shadi. Uning ahamiyati aynigsa dastlabki bosgichda beqiyosdir.

Tarqatma material. Rasmlar va kartochkalarni o‘quv-
chilar orasida tarqatib, muallim turli o‘quv-metodik vazifalarni
bajaradi. Til materialini mustahkamlash, nutq ko‘nikma va
malakalarini o‘stirish, ularni nazorat qilishda tarqatma material
muhim o‘rin egallaydi.

~ Chet til o‘qgitishda samarador vositalardan diafilmlar va

kinolavhalar maktabda ommalashgan. Ular bilan markaz-
lashtirilgan holda ta’minlanadi yoki joylarda yasama (mahalliy)
0‘quv qurollaridan ham foydalanishadi.
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Respublika maktablarida texnika vositalaridan foydalanish
sohasida muallimlar talay tajribalar to‘plashgan. Shulardan biri
Qo‘qon shahridan nemis va ingliz tili muallimi, pedagogika
fanlari nomzodi, O‘zbekistonda xizmat ko‘rsatgan o‘qituvchi
Erkin Ergashevdir. Tajribali pedagog 23- va 29- maktablarda
uzoq vyillar davomida qilgan ishlari yakunini maxsus kitob
holida nashr etgan.!

Oc‘qitish vositalari saglanadigan va qo‘llanadigan joy —
chet til xonasidir. Chet til xonasida dars o‘tiladi va mustaqil
ishlar bajariladi.

Audiovizual vositalardan unumli foydalanish bir gator
afzalliklarga ega, chunonchi, birinchidan, ta’lim jarayonini
jadallashtiradi, ikkinchidan, o‘quv materialini o‘zlashtirish
samarasini oshiradi, uchinchidan, muallimning ta’lim jarayo-
nini boshqgarishini osonlashtiradi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Ofqitishning yordamchi vositalari nimalarni o‘z ichiga
olishini muhokama qiling.

2. Fonogrammalardan foydalanish prinsiplarini ayting.

3. Muallim va o‘quvchi uchun alohida mo‘ljallangan
o‘gitish vositalarini sanab bering.

Vil BOB. CHET TIL O‘QITISH METODIKASI TARIXI

Chet tillarni ofrgatish tarixiga oid ma’lumotlar ko‘hna
zamonlarga borib tagaladi. Turli tillarda so‘zlashuvchi xalqglar
o‘zaro qo‘shnichilik munosabatlari o‘rnatilishi bilan bir paytda
bir-birining tilini, u orqali urf-odatini, hayot tarzini o‘rgana
boshlashgan. Savdo va madaniy alogalar jonlanishi tufayli chet
tillarni amaliy va ta’limiy magsadlarda o‘rganish yo‘lga qo‘yila
borgan. Qadimiy Suriya va Misr, Yunoniston va Rumoda
madaniyat taraqqiyoti davrlarida o‘zga xalglar tillarini o‘rga-
nish odatga aylangan.

O‘rta asrlar adabiy yodgorliklari va Yevropa tillariga kirib
kelgan xorijiy so‘zlar shundan dalolat beradiki, xalglar o‘z-
galar tilini o‘rganish borasida ajoyib tajribalar orttirgan.

Ma’lumki, sharq musulmon mamlakatlarida arab, fors, tur-[

" ' E. Ergashev. Chet til o‘qitish jarayonida texnika vos1talar1dari
foydalanish. — Toshkent: O‘gituvchi, 1984.

108



kiy tillarda so‘zlashuvchi xalglar ushbu tillarning ikkitasi yoki
uchalasidan ham xabardor bo‘lishga intilishgan. To‘g‘ri, birdan
ortiq til bilish yoppasiga an’ana tusini olgan emas. Ko‘p tillilik
(poliglossiya) hodisasi ziyolilar orasida tarqalgan. Jahon tarixida
barchaga ayonki, bobokalonlarimiz Abu Nasr Forobiy (bir necha
o‘nlab tillarni bilgan), Muhammad ibn Muso Al-Xorazmiy
(,,algoritm® ilmiy termini uning nomidan olingan), Abu
Rayhon Beruniy (qadimiy hind tili — sanskritdan arabchaga
ilmiy kitoblarni erkin tarjima qilgan), hazrat Alisher Navoiy
(zullisonayn shoir), ulardan keyin yashab, ijod qilgan ko‘plab
buyuk yurtdoshlarimiz chet tillarni bilish xosiyatini targ‘ib va
tashviq qilishgan. Osiyo va Yevropa qit’alarida xorijiy tillarni
o‘rganish masalalari metodika tarixida ko‘rib chiqilgan.

Keyingi ikki asr davomida g‘arbiy Yevropa tillarini o‘rga-
nish metodikasi ilmiy manbalarda atroflicha tadqiq qilingan.
Afsuski, sharq tillarini o‘rganish tarixiga oid nufuzli ilmiy-
metodik tadgigot yaratilgan emas.

Mashrigdan mag‘ribgacha, Yevropadan Amerikagacha bo‘l-
gan hududlarda yashovchi xalglarning chet til o‘rganish tarixi
bir necha jildlik metodik asarlar uchun yetgulik va arzigulik
ilmiy ummondir. Tadqgiqotchilar qalamiga mansub turli tillarda
mavjud risola va maqolalardan foydalanib, ushbu bobda chet
til o‘qitishning muxtasar tarixi yoritiladi.

Yuqorida (V bobda) ta’kidlanganidek, chet til o‘gitish
metodikasida talgini berilgan ,,metod“ terminining ikkinchi
ma’nosi ,,0°qitish sistemasi“ ushbu bobning mazmunini tash-
kil etadi. (Birinchi ma’nosi ,yo‘nalish“ — tarjima, to‘g‘ri, qi-
yosiy va aralash metodlar va uchinchi ma’nosi — ,,0°‘quvchi/
muallim faoliyati usuli“ V bobda ko‘rib chiqildi.) Metodika
tarixida, shuningdek, sobiq Ittifoq va respublikada chet til
o‘qitish metodikasi tahlil gilinadi.

1-§. Chet til o‘gitish metodlari tarixi

Chet til o‘qitish tarixida metodlar (V bob, 1-§ ga ga-
ralsin) to‘rt nom bilan ma’lum va mashhur: tarjima, to‘g‘ri,
aralash va qiyosiy. Ushbu metodlar muayyan metodistlar
ilmiy asarlari va o‘quv qo‘llanmalarida o‘z ta’rif-tavsifini top-
gan, ya’ni o‘sha davr chet til o‘qitish tajribasi ma’lum darslik
asosida ro‘yobga chiqarilgan va yetuk metodist-olim yoki
Muallim ilmiy qarashlarida nazariy asoslangan.

Ushbu paragrafda to‘rtala metod bilan til o‘rgatilganda
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ko‘zlangan o‘qitish magqsadlari, mazmuni va prinsiplari sanab
o‘tiladi va har bir metodning ulkan namoyandalari ijodiga
gisgacha ta’rif beriladi.

Tarjima metodi. Asosan ular ikki ko‘rinishda bo‘lib,
grammatika-tarjima va matn-tarjima metodlari nomi bilan
yuritiladi.

Grammatika-tarjima metodi nuqtayi nazaridan chet
til umumta’limiy maqsadda o‘rganilgan. Grammatik mashglar
til o‘rganuvchining mantiqiy tafakkurini o‘stirish magsadida
bajarilgan. Grammatik bilimlarni bayon etish avjiga chiggan.

Ushbu metod bo‘yicha chet til o‘gitish mazmunida siste-
mali grammatik nazariya asosiy o‘rinni egallagan. O‘giladigan
matnlar grammatikani o‘rganishga mo‘ljallangan. B

Metodning asosiy prinsiplari quyidagilar:

1. Til o‘rgatish yozma nutqga asoslangan.

2. Ofrganish predmeti qilib grammatika olingan, leksika
ham unga tobe ravishda tanlangan. Grammatik mashglar baja-
rish asosiy ish usuli bo‘lgan.

3. Avvalan, grammatik qoida yod olingan, soniyan, goida-
lar asosida gaplar tuzish tavsiya qilingan.

4. Grammatik shakl va so‘zlarning ma’nosi so‘zma-so‘z
tarjima vositasida ochib berilgan.

5. So‘zma-so‘z tarjima va quruq yodlash yo‘li bilan til
materiali o‘zlashtirilgan.

6. So‘zlarni kontekstdan tashgarida, yakka-yakka yodlash
bilan chegaralangan.

Ko‘rinib turibdiki, mazmun e’tibordan chetda qolgan, til
formal jihatdangina ofrganilgan. Shuning uchun bu metod
sintetik metod deb ham yuritilgan. Grammatika-tarjima metodi
tarafdorlari (mas. angliyalik G. Ollendorf) yaratgan o‘quv qo‘l-
lanmalarida tuzilishi tilga mos, mazmunan esa bir-biriga: qo-
vushmaydigan gaplarga, ya’ni ,sun’iy” tilga duch kelinadi.

Matn-tarjima metodining magsadi ham umumiy ta’lim
berishga qaratilgan, lekin e’tibor grammatika-tajima metodi-
dagidek mantiqiy tafakkurni o‘stirish emas, balki til
o‘rganuvchining umuman aqliy rivojiga qaratilgan.

O‘qitish mazmunida ham tafovut mavjud, chunonchi,
bog‘lanma matnlarni o‘qish tavsiya etilgan. '

Matn-tarjima metodining prinsiplari quyidagilar:

- 1. Yozma nutq asosida chet til o‘qitilgan.
2. Bog‘lanma va ko‘pincha asl nusxadagi matn olingan.
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3. Matnni o‘rganishda analiz qilishga ko‘p kuch va vaqt
sarflangan.

4. So‘z va grammatik shakl ma’nosini ochish usuli — tarjima.

5. Til materiali tarjima va yod olish orqali o‘rganilgan. Bu
metod ayrim adabiyotlarda leksika-tarjima metodi termini bilan
ham yuritilgan.

Ushbu tarjima metodining tarafdorlari (mas. fransiyalik Jan
Jozef Jakoto (Jacotot, 1770—1840) matnni tarjimasi bilan
yodlashni tavsiya gilishgan.

Grammatika-tarjima metodidagi sxolastik (quruq safsata)
tomonlarga nisbatan matn (leksika) tarjima metodi birmuncha
ilg‘or metodik sistema hisoblanadi. Chunki grammatikani qu-
ruq yodlashdan tilni aks ettiradigan matnlarni o‘rganishdek
hayotiy zaruriyatga keskin burilish yasaldi.

Tarjima metodlarining ba’zi usullaridan hozirgi chet til:
o‘qitish amaliyotida ham foydalaniladi, mas. til hodisalarining
ma’nosini ochishda tarjimadan va kontekstdan foydalanishga
alohida e’tibor berish lozim.

Tarjimasiz metod. Mazkur metodning turli ko‘rinishlari
tarixdan ma’lum. Ularni ikki yirik guruhga ajratish mumkin:
tabily va to‘g‘ri metodlar.

Tabiiy metodning sobitqadam muxlislari fikricha, chet
tilni o‘rganish ona tilini egallash sharoitiga monand bo‘lishi
kerak. Metodning bosh magsadi chet tilda gapirishni o‘rgatish.
Kundalik hayotiy mavzularda gapirishni o‘rganish orgali o‘gish
va yozishni o‘rganib olishga imkoniyat yaratiladi, degan g‘oya
amaliy magsad tarzida shakllangan.

Tabiiy metod tarkibiga kiritilgan prinsiplardan eng muhimi —
til muhitini yaratishdir. Olg‘a surilgan metodik prinsiplarni amal-
da go‘llash bobida turli yondashuvlar paydo bo‘lgan. Metod
namoyandalarining ijodiy faoliyatida buni yaqqol sezish mumkin.

M. Berlis metodi (M. Delphinus Berlitz). M. Berlis —
Amerika Qo‘shma Shtatlarida 1878- yilda chet til o‘gitish
kurslari tashkil etgan va darsliklar tuzgan chet til o‘qitish
metodikasi tarixida atogli metodist olim.

M. Berlis Yevropa tillari va ayrim sharq tillari darsliklarini
yaratgan, ammo vatani Germaniyada uning ishi yurishmagach,
AQShga ko‘chib boradi va o‘zining birinchi maktablarini
ochadi. Tilni amaliy magsadda o‘rgatishni vazifa gilib qo‘yadi.
M. Berlis sistemasining asosiy metodik mulohazalarini uning
darsliklari mugaddimasidan o‘gib olish mumkin:
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1. Til materialini idrok etish immanent tarzda, tarjimasiz
bo‘lishi kerak. So‘z bilan narsa (hodisa, harakat) fikran bevosita
bog‘lanishi, ona tili so‘zlari bilan aloga o‘rnatilmasligi hamda
grammatik tushunchalarni kontekstda, ong ishtirokisiz (induktiv
holda) ona tili bilan giyoslamasdan idrok etish.

2. Muallimga taqlid qgilish orgali til materialini mustah-
kamlash.

3. Chet til o‘rganishda ona tili ishtirok etmasligi.

4. Til hodisalari (leksik va grammatik birliklar)ning ko‘r-
gazmalilik (narsa, tasvir, xatti-harakat, sharhlash) yordamida
ma’nosini ochish.

5. Yangi materialni avvalo og‘zaki tagdim etish.

6. O‘quvchilarni nutq faoliyatiga undovchi muallim va
o‘quvchi juftnutqgi (suhbati) boshqalaridan magbul ish uslubi
ekanligi.

Qayd etilgan ilmiy-metodik ko‘rsatmalarni M. Berlis
o‘quv vositalarida nazariy asoslashga uringan. M. Berlisning
quyidagi o‘quv qo‘llanmalari mashhur bo‘lgan:

Erstes Buch fiir den Unterricht. Riga, 1926; Deutsches
Buch fir den Erwachsene. Zweiter Teil, 13, Aufl., Berlin,
1929; Ilustrated Book for Children. English. Riga, 1924.

F. Guen metodi (Francois Gouin, 1831—1898). Tabiiy metod
vakillaridan fransuz metodisti F. Guen chet tilni ona tili o‘r-
ganishga o‘xshab, amaliyotda egallash tarafdori bo‘lgan. U me-
todikada birinchi bo‘lib leksikaning mavzular (uydagi hayot,
maktab, jamiyat, tabiat) bo‘yicha tasnifini kashf etgan.

Chet til o‘rgatishda quyidagi metodik qonun-qoidalarni
taklif qilgan:

1. Odam o‘z ehtiyojidan kelib chigib til o‘rganadi.

2. O‘rgatish birligi qilib so‘z emas, gap tanlanadi.

3. Til o‘rganishda og‘zaki nutq birlamchi hisoblanadi.

F. Guen, xuddi M. Berlisga o‘xshab, ko‘rgazmalilik, ona
tiliga tayanmaslik, grammatikaning leksikaga tobeligi kabi
shartlarni quvvatlaydl

F. Guen o‘z sistemasida chet til lug at boyligini uchta katta
toifaga ajratadi: obyektiv, subyektiv va ifodali tushunchalarni
bildiruvchi so‘zlar. Birinchi guruhga obyektiv dunyoga oid
tushunchalar, mas. hayot, jamiyat, tabiatga tegishli; ikkinchi-
sida inson ruhiga taallugli tushunchalarni ifodalovchi so‘zlar:
tushunmogq, xohlamog; uchinchi toifada birinchi va ikkinchilarni
birlashtiruvchi tushunchalar: chiroy, do ‘stlik va h.k. Uchalasiga
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qo‘shimcha kundalik turmushga oid material — salomlashish,
ob-havo hagida suhbat singari tushunchalarni ifodalovchi so‘zlar.
Ushbu so‘zlar seriyalarda (hozirgi metodik tushuncha ,nutq
vaziyati“ga taxminan to‘g‘ri keladi) o‘rgatiladi. Leksikani seriya-
larda o‘rgatish F. Guenning yana bir metodik kashfiyotidir.

F. Guenning ilmiy asari (L’art d’enseigner et d’¢tudier les
languag Paris, 1880) va o‘quv go‘llanmasi (Erstes Ubungsbuch
fir das Deutsche) metodika tarixida o‘rganilgan.

M. Valter metodi (Max Walter). Tabiiy metodlar doirasida
chet til o‘rgatish bilan shug‘ullangan nemis metodisti M. Val-
ter metodik sistemasi yuqorida bayon etilganlarni o‘z ichiga
oladi va leksik materialni o‘rgatish wusullari bilan ulardan
ajralib turadi.

Darslarni M. Valter shu darajada tomoshaga, o‘yinga ay-
lantirib o‘tadiki, keyinchalik nemis metodistlaridan F. Aron-
shteyn askiyanoma qilib, u hagda ,,M. Valter o‘quvchilariga
Myunxen pivosidan ichkizmaydimikan®“, degan ekan.

O‘zining metodik tadqiqotida leksikaning ma’nosini
ochishga qgaratilgan quyidagi usullarni sanab o‘tadi: 1) narsa yoki
uning tasviri (rasm)ni namoyish etish, xatti-harakatni ko‘rsa-
tish; 2) sinonim, antonim va chet tilda ta’riflash; 3) notanish
so‘zni so‘zlar yoki jumla (kontekst)da taqdim etish (bu F. Guen
seriyalariga yagin).

M. Valter so‘z boyligini mustahkamlashga oid ko‘pdan-
ko‘p mashglar tavsiya etib, €’tiborni mashglardagi so‘zlarni
guruhlashtirishga tortadi: mas. antonim va sinonim so‘zlarni
topish, bir o‘zakli so‘zlarni tanlash va mavzuga doir so‘zlar
to‘plash Kkabilar.

Chet til o‘qitish metodikasiga oid quyidagi asarlar M. Valter
jodiga mansub:

Zur Methodik des neusprachlichen Unterrichts. 2. Aufl.,
Marburg, 1912; Die Reform des neusprachlichen Unter-
richts auf Schule und Universitat, Aufl., Marburg i/H.N.Y.,
Elwert’sche Verlagsbuchhandlung, 1912; Anneignung und
Verarbeitung des Wortschaltzes im neuspachlichen Unterricht.
2. Aufl., Marburg, Verl. N. Y., Erwert, 1914.

Tabiiy metodning aksariyat prinsiplari to‘g‘ri metodikadan
jiddiy tafovut qilmasligi sababidan ularning batafsil tahlili
quyida keltiriladi.

To‘g‘ri metod tabily metod zaminida vujudga kelgan.
Ona tili ishtirokisiz chet tildagi so‘z va grammatik shakl to‘g‘-
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ridan-to‘g‘ri ma’nosi bilan fikran bog‘lanishi ,to‘g‘ri“ so‘zi-
ning metodik terminga aylanishiga olib kelgan. Metodning tadqiq
gilinishida ruhshunoslar, tilshunoslar va chet til muallimlari va
metodistlari ishtirok etishgan.

To‘g’ri metod bilan chet til o‘qgitishdan, tabily metodda
bo‘lganidek, amaliy maqgsad ko‘zlanadi. Dastavval amaliy yo‘-
nalish og‘zaki nutq bilan bog‘langan tushuncha edi, keyin-
chalik o‘gish ham ushbu tushuncha doirasiga kiritila boshlandi.

O‘tgan asrning ikkinchi yarmida mamlakatlar o‘rtasida
tijorat, mustamlakachilik, texnikaning rivoji davlatlar orasida
siyosatning o‘zgarishiga sabab bo‘ldi. Chet tillarni o‘rganishga
bu, albatta, ta’sir qilmay qolmadi. Tilni amaliy egallashga eh-
tiyoj ortdi. Oldin chet til zodagonlar uchun ermak mashg‘ulot
bo‘lsa, endi aholi orasida o‘rta hol kishilar ham chet tildan
bahramand bo‘la boshlashdi. XIX asrning 80-yillarida chet
tillar o‘qitish islohoti boshlandi. Tarjima metodi o‘rniga to‘g‘ri
metod ishga tushdi.

H. Suit (Henry Sweet). XIX asr oxirida va XX asr bosh-
lanishida ko‘zga ko‘ringan ingliz tilshunosi H. Suit bir qator
asarlarini chet tillar o‘qitish masalalariga bag‘ishladi. Jumla-
dan, 1899- yilda u ,Tillarni amaliy o‘rganish“ nomli kitobini
(ingliz tilida) chop ettirdi. Bir nechta darsliklar ham yarat-
gan H. Suit amaliy va nazariy magsadda chet til o‘rganish
tashabbuskori sifatida maydonga chiqdi. Birinchisi og‘zaki
nutgni tushunish, o‘qish, gapirish va yozuv, ya’ni amaliyot
deb garaladi, ikkinchi maqsad til tarixi va etimologiyani o‘rga-
nishni taqozo etadi.

Oz metodik mulohazalarini H. Suit quyidagi tarzda umum-
lashtirgan:

1. Chet til fonetikaga asoslangan holda o‘qitiladi.

2. Jonli adabiy til asos qilib olinadi.

3. So‘z emas, gap til birligi hisoblanadi.

4. Matn va gap, gap va so‘z munosabatlari kontekst bilan
bog‘lig. Gapni matndan tashqarida, so‘zni gapdan ajratib o‘r-
gatmasiik lozimligi uqtiriladi.

5. Bog‘lanma matn asosida til o‘gitish va grammatik tahlil
o‘tkazish tavsiya gilinadi.

6. Matnga bog‘lab grammatik qoidalar beriladi.

7. Til o‘rganishda ruhshunoslikdagi assotsiatsiya (fikran
bog‘lanish) qonuniga rioya qgilinadi. (Mas. avvalo, tilda ko‘p
go‘llanadigan hodisalar o‘rgatiladi.)
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Islohot davri vakillaridan H. Suitning jiddiy farqi shunda
bo‘ldiki, u matnni o‘rgatishga ahamiyat berdi.

Yangilangan to‘gri metod tushunchasi paydo bo‘ldi.
To‘g‘ri metod o‘zgarib, rivojlanib, yangilanib bordi. XX asr-
ning birinchi yarmida to‘g‘ri metod ikki yo‘nalishda takomil-
lashdi: reproduktiv metodika (H. Palmer, L. Blumfild) va ret-
septiv metodika (M. Uest) ishlab chiqildi. An’anaviy gramma-
tika asosida til o‘rgatish o‘rniga uni nutq namunalarida o‘r-
gatishni Ch. Friz, R. Lado tajribaga olib kirishdi. Yangilangan
to‘g‘ri metod ta’lim jarayonida texnika vositalaridan foydala-
nishni taqozo etdi. Zamonaviy tilshunoslik va ruhshunoslik
ma’lumotlari to‘g‘ri metodga yangicha tatbiq gilina boshlandi.

H. Palmer metodi (Harold Palmer, 1877—1949). Ulkan
ingliz metodisti H. Palmer ingliz tilini chet til sifatida o‘r-
gatish bilan uzoq muddat faol shug‘ullangan. Bu olim yuksak
ilmiy mahorat bilan yozgan nazariy asarlari, darslik va qo‘l-
lanmalari tufayli jahon chet til o‘gitish metodikasida o‘chmas
iz goldirgan. (Uning siyosiy qarashlariga emas, fagat metodik
merosiga baho beriladi.)

H. Palmer ingliz tilini (chet til magomida) erkin egal-
lashni magsad qilib qo‘ygan: nutgni tinglab tushunish, gapi-
rish, o‘gish va yozuv malakalarini egallashni nazarda tutgan.
Og‘zaki metod termini H. Palmer nomi bilan bog‘liq. Og‘zaki
nutgni egallash uchun H. Palmer quyidagilarni tavsiya etgan:

1. Til qiyinchiliklarini tasnif etish (talaffuz, imloviy, eti-
mologik, semantik, sintaktik qiyinchiliklar).

2. Og‘zaki nutgni ikki yo‘nalishda o‘rgatish: tinglab tushu-
nish va gapirish.

3. Passiv til boyligini shakllantirish, so‘ngra uni repro-
duktiv nutqda faol qo‘llash. ’

4. So‘zlarning ma’nosini ochishda ko‘rgazmalilik, tarjima,
chet tilda izohlash, matn mazmuni (kontekst)dan foydalanish.

5. Nutqiy parchalarni yodlab o‘zlashtirish.

6. So‘zlarni muayyan mezonlarga binoan tanlash.

7. Mavzularga oid matnlarni tanlash, lug‘at-minimum tu-
zish va o‘qish turlarini aniglash.

H. Palmer metodiga ko‘ra chet til o‘gitish mazmunini
belgilashga maxsus ilmiy yondashish kerak. Til ofrgatish
Uchun oddiy adabiy nasr va so‘zlashuv nutgini tavsiya qiladi.
Jonli so‘zlashuv nutgidan boshlab, keyin o‘gishga o‘tiladi.
Matnlarga go‘yiladigan metodik talablarni ishlab chiqqan.
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Metodikada birinchi marta leksik birlik (lexicological unit)
tushunchasini kashf etdi va uning shakli, ma’nosi va qo‘lla-
nishi haqida fikr yuritib, ergon (V. Gumboldtdan o‘zlashtirgan)
tushunchasini metodik izohladi. (Ergon deganda H. Palmer
xohlagan leksik birlik bilan ifodalanadigan tushunchani nazarda
tutadi. Ma’lumki, leksik birlik to‘rt tushunchani, ya’ni so‘z,
so‘zlar guruhi, affiks va turg‘un birikmani o‘z ichiga oladi.)
Ergon masalasi H. Palmer kashf qilgan ichki almashtiriluvchi
jadvallardan foydalanishda muhimligini ta’kidlaydi. (H. Palmer
jadvallari hozirgacha o‘z ahamiyatini yo‘qotmagan.) Jadvaldagi
har gaysi gapda turli ustunda to‘rttadan ergon berilgan:!

He sees a(n) letter.
She takes the card.
Who reads this name.
My friend  writes  that address.

Agar bir ergon almashsa, vangi gap tuzilaveradi:

He sees a letter. He takes a letter. He reads a letter...

H. Palmer leksik birliklarni tanlash prinsiplarini tadqiq
etgan va amalda sinab ko‘rgan. U chet tilni retseptiv va repro-
duktiv egallashni maslahat beradi. O‘qish og‘zaki nutq o‘rga-
nishga tobe qilib qo‘yiladi. H. Palmer metodik prinsiplarining
ayrimlari mana bunday nomlangan: 1. Tilni aktiv va passiv
o‘rganish. 2. Tilni ongli va ong ishtirokisiz o‘rganish. 3. Qiyin-
chiliklarni chegaralash.

H. Palmerning metodika tarixida o‘rganib kelinayotgan
asarlari orasida quyidagilar alohida ajralib turadi, chunonchi,
o‘quv qo‘llanmalari: Beginner’s English-French Dictionary;
Colloquial English, Part One. 100 Substitution Tables. Cam-
bridge, 4th ed., 1930; Graded Exercises in English Compo-
sition. Books 1-4, Tokyo, 1928; A Grammar of English
Words. Edinburgh, 1962; The First Six Weeks of English. To-
kyo, 1934; The First Six Weeks of Reading. Tokyo, 1931; New
Method Series English Practice Books. Books 1-3, 2nd ed.,
Longmans, 1960 (1st ed., 1938); The Sequential Series. Tokyo,
1929; The Standard English Readers. Books 1-4. Tokyo,
1934; Systematic Exercises in English Sentence-Building. To-
kyo, 1924; The Standard English Reader for Girls. Tokyo,
1931; Thousand-Word English; Palmer H. E., Martin G. V.
English Through Questions and Answers. Books 1-4, To-

! H.E. Palmer. ,Systematic Exercises in English Sentence-Buil-
ding. — Tokyo. 1924“ kitobidagi 3-jadvaining bir gismi. i
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kyo, 1930-1933; Palmer H. E., Palmer D. English Through
Actions. Tokyo, 1924.

H. Palmerning metodik asarlaridan quyidagilar o‘z ahami-
yatini hanuzgacha saqlab kelmogda: The Principles of Lan-
guage Study. London, 1926, The Scientific Study and Tea-
ching of Languages. 3rd ed., London, 1922; The Oral Me-
thod of Teaching Languages. Cambridge, 4th ed., 1943; The
Teaching of English. London, 1930; The Teaching of Oral
English. London, Longmans, 1961; The Grading and Simpli-
fying of Literary Material. Tokyo, 1932; Classroom Proce-
dures and Devices in Connection with English Teaching. To-
kyo, 1927; a Grammar of Spoken English. On a Strictly Pho-
netic Basis. London, W. Heffer and Sons, 1924; How to Use
The New Method Practice Books. London, Longmans, 1938;
The New Method Grammar. London, Longmans, 1964;
Palmer H. E., Harman H. A. The Teaching of English to
Soldiers. N. Y., London, 1943; Palmer H. E., Redman H. V.
This Language-Learning Business!, 1932.

To‘g‘ri metodning reproduktiv Kko‘rinishlaridan AQShda
ommaviy tarzda foydalana boshlashgan. Yirik tilshunos Leonard
Blumfild (Leonard Bloomfield, 1887—1949) chet til o‘qitish
metodikasiga ta’sirini kuchli o‘tkazgan. Uning metodik mulo-
hazalariga ko‘ra amaliy maqgsadda chet til o‘rgatish og‘zaki nutq-
dan boshlanadi, taglid va quruq yodlashga e’tibor kuchaytiriladi
va h. k. Xullas, tabily metod prinsiplariga qaytish tavsiya qilingan.

L. Blumfildning metodik qarashlari uning ikki asarida
yoritilgan. (An Introduction to the Study of Language. N. Y.,
1914; Outline Guide for the Practical Study of Foreign Lan-
guages. Baltimore, 1942.)

Charlz Friz va Robert Lado metodi (Charles Carpenter
Fries, 1887—1967, Robert Lado). Yangilangan to‘g‘ri metodlar
orasida amerikalik tilshunos Ch. Friz va metodist R. Lado
yaratgan audiolingval metod metodika tarixida alohida o‘rin
egallaydi. '

Friz-Lado metodi haqgida yuqorida gisqga ma’lumot berilgan.
R. Lado va Ch. Friz hamkorlikda anchagina asarlar yozgan
bo‘lib, ularning metodik ijodiga mansub o‘quv qo‘llanmalari
Qatoriga quyidagilar kiradi: English Pattern Practices. Ann
Arbor, 8th ed., 1962; Lessons in Vocabulary. Ann Arbor, 3rd
d., 1959; English Sentence Patterns. Ann Arbor, 7th ed.,
1962; English Pronunciation. Ann Arbor, 4th ed., 1960.
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Friz kitoblari: Teaching and Learning English as a Fors
eign Language. Ann Arbor, 4th ed., 1948 (lIst ed., 1945);
American English Grammar. N. Y., 1940; A. New Approach
to Language Learning. ,Teaching-English as a Second Lan-
guage“ ed. by N. B. Allen. N. Y., 1965; (Fries Ch., Fries A.
Foundations for English Teaching. Tokyo. Kenkyusha English
Language Exploratory Committee, 1961; (Fries Ch., Traver A.
English Word Lists. A Study of Their Adaptability for In-
struction. American Council on Education, 1940.

R. Lado metodik asarlari: Language Testing. London,
1961; Linguistics across Cultures (Applied Linguistics for
Language Teacher). Ann Arbor, 1957; Patterns of Difficulty
in Vocabulary. ,Teaching English as a Second Language® ed.
by H. B. Allen. N. Y., 1965; Language Teaching. A Scientific
Approach. N. Y, 1964.

Friz-Lado metodida og‘zaki nutqni o‘rgatishga katta aha-
miyat berilib, o‘qish va yozuv masalalari esa e’tibordan chetda
golgan.

Georgiy Lozanov metodi. Sofiya suggestologiya institutida
yaratilgan suggestiv (ixlos qgo‘yish) metodi o‘z ijodkori — bol-
gariyalik doktor G. Lozanov nomi bilan ataladi. Psixoterapevt
prof. G. Lozanov metodi bo‘yicha til o‘rganuvchilar adabiy
asarlardagi tarixan tanish lavhalar va hozirgi turmush tarzini
tasavvur etib, rollarga kirgan holda nutq faoliyati yuritadilar.
Yaratilgan til sun’iy mubhiti kishilarni nutqiy muloqotga un-
daydi, avval muallim rahbarligi va ishtirokida, keyinchalik
ular mustaqil nutq mashqglarini bajarishadi.

Dars jarayonida ixlos qo‘yish (e’timod) ilmiy muammo-
lari G. Lozanovning ,,Suggestologiya® kitobida va keyingi ilmiy
asarlarida tahlil gilingan.

Intensiv metod nomi bilan jahon mamlakatlarida keng
tarqalgan metodik sistemaning til o‘qitish tajribasi va na-
zariyasi e’tiborga loyiqgdir.

Intensiv metod bilan faol shug‘ullangan metodistlardan
prof. Galina Aleksandrovna Kitaygorodskaya, prof. Lamara
Shalvovna Gegechkori va boshgalarni eslatish mumkin.

G. A. Kitaygorodskaya metodik mulohazalari uning yirik
asarlari (MeTogu¥Ka WHTEHCHUBHOIO OOYYEHHWA HMHOCTPaHHBIM
s3plKaM. — M.: | Bpicmias mkona“, 1982; Meroanyeckue

, JOCHOBBl MHTEHCHBHOTO OOY4e€HMs MHOCTPAHHBIM SI3BIKAM. —
ﬁfl H3n-so MI'Y, 1986)da batafsil yoritilgan. Ushbu nazariy
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kitoblar muallif yaratgan o‘quv qo‘llanmalari asosida o‘tka-
zilgan eksperimental tadgiqot natijasidir.

Fransuz tili materiali asosida katta yoshdagilarga og‘zaki
nutgni jadal o‘rgatish metodikasini L. Sh. Gegechkori tadqiq
etgan. Uning monografik asari (K npobieme wuHTEHCHbU-
KaUWu Tpoliecca OOy4eHHs B3POCIbIX MHOS3BIYHON peYyd. —
Towmcu: M3np-so ToOwmicckoro yHuBepcurera. 1975, va un-
dan keyingi kitob hamda magolalari)da sobiq Ittifoqda intensiv
(jadal) metod ilk bor yoritib berildi.

Intensiv metod chet til kurslarida, ommaviy maktabda esa
uning ba’zi metodik usullari qo‘llanadi.

M. Uest metodi (Michael West). Ulkan ingliz metodisti
M. Uest chet til o‘qitish masalalariga bag‘ishlangan yuzga ya-
gin ilmiy asarlar muallifi sifatida jahon metodikasida mashhur
(siyosiy dunyoqarashi tahlil doirasiga kirmaydi).

To‘g‘ri metodning retseptiv yo‘nalishi asoschilaridan bo‘lgan
M. Uest og‘zaki nutq va o‘qishni o‘rgatish hamda o‘quv lug‘at-
larini tuzish muammolarini hal gilishda ilmiy xizmatlari katta.

Og‘zaki nutgni o‘rgatish masalalarida M. Uest metodik mu-
lohazalari H. Palmernikiga ko‘p tomoni bilan o‘xshab ketadi,
ya’ni ushbu sohada ularning asarlarida fikrdoshlik kuzatiladi.

Dunyo metodikasi tarixida o‘gishni o‘rgatish masalalari
bo‘yicha M. Uest ibratomuz tadqiqotlar olib bordi, purmaz-
mun asarlari butun jahonga yoyildi.

M. Uest tuzgan o‘quv qo‘llanmalari quyidagilar:

Easy English Dialogues. For Learning English as Beha-
viour. Books London, 1963; Improve Your English. London,
Longmans, 1957 (Ist ed.. 1948); Green Primer. London,
1959; Red Primer. London, 1959, New Method Readers
(Standard Edition). Readers 1-7. London, 1957-1958; Com-
panions to Readers 1-5. (Standard Edition). London, 1959;
New Method Series Compositions. (Standard Edition). Books
1-5. London, 1959; New Method Readers (Alternative Edition).
Readers 1-7. London, Longmans, 1958; New Method Series
Compositions (Alternative Edition). Books 1-5. London,
Longmans, 1958; (West M., Bannerjee H. C.) English
Words for All Occasion. London, Longmans, 1933; General
Service List of English Words. London, Longmans, 1957; The
New Method Conversation Course, Learn to Speak by
Speaking. Books 1-11. London, 1944; The New Method Con-
Versation Course: Blank Companions, London, 1938; Look
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and Speak. Books I—II. London, 1936; The New Conversa-
tion Course. Supplementary Books. London, 1936.

M. Uestning metodikaga oid asarlaridan eng yiriklari
qguyidagilardir:

Bilingualism. Calcutta, 1926; How to Use the New Method
Readers. A Teachers Handbook. London, N. Y., Longmans,
1934; Language in Education. London, 1929; On Learning to
Speak a Foreign Language. London, 1941; How Much English
Grammar? // English Language Teaching, V. 7, 1952, NI;
Learning English as Behaviour. // English Language Teaching,
V. 15, 1960, N3; Learning to Read a Foreign Language. Lon-
don, 5th ed., 1960; Teaching English in Difficult Circum-
stances. London, Longmans, 1960; The Teaching of English.
A Guide to the New Method Series. London, 1959/60. How to
Use the New Method Conversation Course. London, 1941.

Mazkur asarlarni yozar ekan, M. Uest bengal bolalariga
ingliz tili ofrgatish tajribasidan samarali foydalanadi. Ko‘p
sonli o‘quvchilarni o‘gitish jarayonlarini izchillik bilan kuza-
tadi, tajribalar o‘tkazadi, natijalarini nazariy umumlashtiradi.

M. Uest metodik va o‘quv qo‘llanmalarni arab tilida
gapiruvchilarga (O‘rta Sharqg mamlakatlarida) ingliz tilini
o‘rgatish uchun ham qo‘llagani metodika tarixidan mutaxas-
sislarga ma’lum.

M. Uest metodik sistemasining chet til o‘gitish magsadiga
ko‘ra o‘qishni o‘rganish hamda o‘quvchilarning bir gismi
uchun gapirish va yozuv malakalarini egallashni tavsiya etadi.

Bengal bolalariga ingliz tilini o‘rgatish bilan mashg‘ul
bo‘lgan M. Uestning siyosiy dunyoqarashi millatchilik ruhida
sug‘orilganligi tufayli, chet tillardan birini, uning fikricha,
ingliz tilini migdoran mayda millatlar albatta o‘rganishiari
shart, degan fikrni olg‘a suradi. Shu munosabat bilan inglizcha
kitoblarni va vaqtli matbuotni o‘gqib, umumiy mazmunini,
ya’ni yuzaki o‘zlashtirishni chet til o‘qitish magsadiga kiritadi.

Chet til o‘qitish kursini tashkil etish borasida M. Uest
quyidagi metodik fikr-mulohazalarni o‘rtaga tashlaydi.

1. Tilning retseptiv (idrok etib tushunish) tomonini bir-
lamchi hisoblaydi (bunda Uest daniyalik ulkan tilshunos Oftto
Yespersen (Otto Jespersen) metodik qarashlariga ergashadi).

2. Har qanday gap yoki matnni o‘gish chog‘ida o‘quvchi
muayyan topshirigni bajarishi, ya’ni uni puxta tushunib oli-
shi talab qilinadi. :
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3. O‘quvchilar til o‘rganishdan qoniqish hosil gilishlari
uchun ularga ikki turdagi o‘qish kitobi tavsiya etiladi. Birin-
chi — darsdagi yangi material va ikkinchi — o‘zlashtirilgan til
materiali asosida tuzilgan o‘qish kitobi o‘rganiladi.

4. Matnlar mazmuni o‘quvchilar yoshi, didi va qizigishiga
mos bo‘lishi kerak.

O‘qishga beriladigan matnlarni kitoblardan sharoitga mos-
lashtirib (adaptatsiya qilib) berish metodika tarixida M. Uest
ilmiy kashfiyoti, deb tan olingan. Adaptatsiya (moslashtirish)
terminini M. Uest ikki ma’noda ifodalagan: avvalo, asl nus-
xadagi matn materiali qisqartiriladi, soniyan, uning tili sod-
dalashtirib (o‘quvchi bilimi saviyasiga moslashtirib) beriladi.

Tilni o‘rganishda M. Uest o‘zining vatandoshi H. Palmer
metodik nazariyasini quvvatlab, chet tilni ona tiliga monand
usulda egallash g‘oyasiga sodiq qoladi. O‘qishni o‘rgatish
metodik sistemasini to‘g‘ri metod yo‘lidan olib borishni
atroflicha asoslab bergan.

M. Uest ikki turdagi o‘qishni taklif etgan: birinchisida
o‘quvchi so‘zlarga razm solib, ularni diggat bilan o‘qiydi, uni
ba’zan ,,s0‘zma-so‘z o‘qish“ deb ham ataydi, ikkinchi turda
o‘quvchi muayyan fikrni matndan axtaradi, ya’ni axborot
olish magsadida o‘giydi. M. Uest ikkinchi turdagi o‘qishni
ravon o‘qish, axborot axtarib o‘qish, deb nomlaydi.

O‘zining metodik sistemasida M. Uest darsliklarga qo‘yi-
ladigan talablarni ham chuqur tahlil etadi. (Zamonaviy dars-
liklar mualliflari ulardan hozirgacha samarali foydalanib keli-
shadi.)

M. Uest metodi dunyo mamlakatlari bo‘ylab tarqalgan,
uning ko‘p sonli muxlislari bor. AQSHda Ch. Xendshin (Ch.
H. Handschin) ,,0‘gishning yangi metodi“ nomi bilan atalgan
o‘qitish sistemasida M. Uest prinsiplarini yanada rivojlantiradi,
ba’zi o‘zgartishlar ham kiritadi. Mas. Ch. Xendshin aktiv va
Passiv grammatika tushunchalarini farglab beradi. Metodik
mulohazalarini Ch. Xendshin o‘zining ilmiy asarlarida yoritgan
(mas. Modern Language Teaching. N. Y., 1940).

Aralash metodlar. Chet tillar o‘gitish islohoti davom etar
ekan, ommaviy maktablarda tarjimasiz (tabily va to‘g‘ri) me-
todlar kutilgan natijani bermaganligi sezilib goldi. Oldingi
qo‘llangan metodik yo‘l-yo‘riglardan omixta qilib dars o‘tish
boshlandi. Aralash, ya’ni omixta metodlar vujudga keldi. Mas.
Rossiyada chet til o‘qitish magsadi va metodlariga A. 1. Tomson

121



(,O'rta o‘quv yurtlarida chet tilni o‘rganish haqida“gi) ma-
qolasida! o‘z mulohazalarini e’lon qiladi. Unda, jumladan, ol-
g‘a surilgan chet tilni umumta’limiy va amaliy magsadlarda
o‘qitish g‘oyasi metodika tarixida yuksak baholanadi. O‘qitish
metodlari borasida ham o‘z davriga nisbatan ilg‘or fikrlar
bayon etgan. G‘arbiy Yevropa mamlakatlarida ham aralash
metod bilan o‘qgitish an’anaga aylanadi.

K. Flagstad (Chr. Flagstad). Daniyalik ruhshunos K. Flag-
stad tugal metodik sistema yaratmagan bo‘lsa-da, chet tillarni
o‘gitish metodikasi bilan astoydil shug‘ullangan. O‘z metodik
e’tigodini ,,Til o‘rgatish ruhshunosligi“? asarida bayon etgan.
O‘qitish magqsadi tushunchasini K. Flagstad bevosita muho-
kama qilmaydi. Biroq uning mulohazalari tahlili shunday xu-.
losaga yetaklaydiki, u chet tilni umumta’limiy yo‘nalishda o‘r+
gatishni ma’qul ko‘radi.

Ta’lim mazmuni masalalariga kelganda, K. Flagstad chet
tilni bilim (axborot) olish uchun emas, balki estetik nuqtayi
nazardan (oliftagarchilik ma’nosida) o‘rganilishi tarafdori bo‘lgan.
Tanlanadigan matnlarning o‘quvchilar qizigishiga to‘liq to‘g‘ri
kelishi shart emasligini uqtiradi. Matnlar uchun sevgi, turmush-
ga chiqgish, oziq-ovqgat, kiyim-kechak, tug‘ilish, tarbiyalanish,
kambag‘allik, boylik, kasallik kabi mavzularni tavsiya etadi.

Ona tilining ishtiroki to‘g‘risida K. Flagstad to‘g‘ri metod
tarafdorlarining fikriga (ona tilini qo‘shmaslikka) garshi chiqadi
va qay me’yorda bu metoddan foydalanish tadbirlarini maslahat
beradi, chunonchi, so‘z ma’nosini ochishda tarjima vosita ekanligini
tan oladi.

E. Otto (Emst Otto). ,Yangi chet tillarni o‘gitish me-
todikasi va didaktikasi“ (1925-yilda nemischa nashr etilgan)
kitobida tilshunos prof. E. Otto o‘zining metodik garashlarini
bayon etgan.

Chet til o‘rganishdan maqgsad tili o‘rganilayotgan xalqg
(mas. nemislar) madaniyatini o‘zlashtirish, deb qaraydi (mil-
latchilik ruhi ochiq seziladi).

Uning go‘pol metodik xatolaridan biri ona tili va chet tilni

V" A H Tomcon. O6 u3zydeHMHM WHHOCTPAHHBIX SI3bIKOB B CPEHAHE-
yueOHbIX 3aBeneHusix. // Ilemarormyeckuit cbopuux. — CII6., 1891.
Ne 9—10.

2 Chr. Flagstad. Psychologie der Sprachpadagoglk Leipzig u. Betlin,
Verl, von B. G. Teubner, 1913. 2]
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o‘rganishda fargni anglay bilmasligidadir. (To‘g‘ri metod vakil-
lariga ergashadi.)

O‘qitishning yakuniy magsadi matnlarni o‘qish ekanligini
oshkor aytadi (hozirgi metodikada ham shunday).

F. Aronshteyn (Ph. Aronstein). Nemis metodisti va filologi
F. Aronshteyn o‘zining (1922, 1926- yillarda nemischa chop
etilgan) ikkita kitobidan iborat monografik asarida chet til
o‘gitishning umumiy masalalari va ingliz tilini o‘gitish haqgida
fikr bayon etgan. Umumta’limiy va tarbiyaviy magsadlarni yog-
lab chiqgan. Turli sistemalarga mansub tillarni o‘qitishda ong-
lilik zarurligi, chunonchi, giyoslash magbulligini ta’kidlaydi.

F. Aronshteyn birinchilar qatorida til materialini aktiv—
passivga va nutqni retseptiv va reproduktiv faoliyatlarga ajra-
tish tarafdori bo‘lgan.

Piter Xegboldt sistemasi (Peter Hagboldt). Pedagoglik fao-
liyatini Belgiyadagi M. Berlis maktabida nemis tili muallimligidan
boshlagan. U Amerikaga ko‘chib borib, o‘rta maktab va kollejda
ishlagan, Chikago universitetida ijodiy va pedagogik faoliyatining
so‘nggi o‘n vyilini o‘tkazgan. Prof. P. Xegboldt chet til o‘gitish
tajribasini quyidagi nazariy asarlarida umumlashtirgan: How to
Study Modern Languages in High School. Chicago, 1925;
How to Study Modern Languages in College. Chicago, 1925;
Language Learning. The University of Chicago Press. Chicago,
Illinois, 1935; The Teaching of German. Chicago, 1940. Yana
bir nechta nemischa amaliy qo‘llanmalar tuzgan.

O‘qitish maqgsadida amaliy va umumta’limiy yo‘nalishni
quvvatlaydi. Gapirish, tinglab tushunish, yozuv va o‘qishni
amaliy magqgsadga kiritadi (rus tilida nashr etilgan asari:
N3yyenune mHoCTpaHHBIX s3bIKOB. — M.: | Vumearus“, 1963,
132-betda amaliy magsad yoritilgan).

O‘qgitish mazmunini bayon etganda u faqat til materiali
to‘g‘risida so‘z yuritgan (mavzular va malakalar hagida og‘iz
ochmagan). :
~ Ofqitish prinsiplariga quyidagilarni kiritgan: 1) nutq’ fao-
liyati turlarining o‘zaro alogasi va ko‘nikmalarning nutq faoliyati
turidan boshqasiga ko‘chishi; 2) tilni aktiv va passiv egallashni
farglash; 3) assotsiativ alogalami va analogiyani qo‘llash; 4) o‘r-
gatish vositasi sifatida tarjimadan foydalanish; 5) oldindan pay-
qulSh va qo‘shimcha qilish (o‘qgish chog‘ida so‘z, gapning ayrim
gismi, tanish grammatik shakllar va hatto butun bir gatorni
oldindan fahmlash va o‘zicha qo‘shish hodisasi nazarda tutiladi).
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Til o‘rgatishning psixologik masalalari, mashglar sistemasi,
o‘qilgan matnni tushunganlikni nazorat qilish kabi foydali mas-
lahatlar bergan.

Fransua Klosse sistemasi (Francois Closset). Belgiyalik
yirik metodist F. Klosse o‘zining chet tillar o‘qitish tajribasini
Didactique des langues vivantes (4 éd., Paris-Brusseles, 1965)
kitobida umumlashtirgan. Uning fikricha, chet til o‘qitish uch
magsadda ro‘yobga chigadi: amaliy — og‘zaki nutqg, o‘qish va
yozuv malakalarini o‘stirishga zarur lug‘at boyligini va asosiy
grammatik tushunchalarni o‘zlashtirish; tarbiyaviy — bola
gobiliyatini o‘stirish; umumta’limiy — tili o‘rganilayotgan
mamlakat hayoti va madaniyati bilan tanishish. O‘quv yurtiga
garab, ushbu magsadlar turli maromda tatbiq qilinadi. Bu
vazifalarni bosgichma-bosqich (yilma-yil) bajarish tafsilotla-
rini ishlab chiggan. F. Klosse tadgiqotlariga ko‘ra, tilda ko‘p
go‘llanadigan 3000 so‘z matn mazmunining 95 foizini tushu-
nish imkonini beradi.

Chet til o‘gitishda bir emas, bir necha metodlar ishlashi
va o‘rganilayotgan til va o‘gitish sharoiti hisobga olinishi ta-
rafdori bo‘lgan. To‘g‘ri metodni rad etib, o‘zini aralash metod
tarafdori deb e’lon qgiladi. Aralash metodni gohida aktiv,
gohida esa ogilona metod nomi bilan yuritgan.

F. Klosse fikricha, chet til o‘gitishda quyidagi metodik
qoidalarga rioya gilinmog‘i lozim:

1. O‘quvchining faollikka intilishini qo‘llab-quvvatlash.

2. E’timod va xayrxohlik mubhitini yaratish.

3. O‘quvchilar shaxsiy tashabbusiga dalda berish.

4. Taqgliddan ko‘ra onglilikni afzal ko‘rish.

5. Mavzularni va go‘llanmalarni tanlashda o‘quvchilar man-
faatini ko‘zlash.

F. Klosse o‘qitish sistemasining ajoyib xulosalaridan biri til
nazariyasiga oid. Uningcha, tilni butunlay induktiv (ong ishti-
rokisiz) yoki taglid yo‘li bilangina o‘rganib bo‘lmaydi, shu bilan
birga, beriladigan til mavhumoti yordamchi vazifani bajaradi,
xolos.

Til materiali (leksika, grammatika, talaffuz) va faoliyati
turlarini o‘rgatish bo‘yicha F. Klosse usullarining bizdagi olt-
mishinchi yillar metodikasi yo‘nalishiga mos tushadigan joy-
lari talaygina.

Adolf Bolen (Adolf Bohlen). Nemislarga ingliz tili o‘rga-
tishga oid tadqigotlar muallifi A. Bolen to‘g‘ri metodning
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,muloyim shakli“ (eine gemilderte Form)ni asoslashga urinib
ko‘rgan.!

O‘qitish magsadlarini ilmiy tekshirar ekan, chet til o‘r-
gatishda to‘rtta vazifani belgilaydi: 1) amaliy egallash; 2) til
orqali xalq ruhi bilan oshno bo‘lish; 3) madaniyatiy o‘rga-
nish; 4) tarbiya olish.

O‘qitish prinsiplari tahlili shuni ko‘rsatadiki, ular asosan
to‘g‘ri metodga muvofiq keladi: 1) eng murakkab leksik va
grammatik hodisalar ona tili vositasida tushuntiriladi va nazorat
gilinadi; 2) yangi material avval og‘zaki o‘rganiladi; 3) so‘z
kontekstda (jumlalarda) o‘zlashtiriladi; 4) grammatika induktiv
(oldin til materiali nutqda, keyin qoida) o‘rganiladi va h.k.

Metodist A. Bolenning talablaridan muhimlari o‘z dol-
zarbligini hozirgacha saqglab kelayotganlari mana bunday ifoda-
langan: haftalik dars soatlari sonini ko‘paytirish, sinfda o‘quv-
chilar migdorini kamaytirish va muallimlarning til makalarini
oshirish uchun chet elga yuborib turish.

A. Bolen metodika tarixida birinchi bo‘lib, chet til o‘qi-
tishning uch bosqgichi — ibtidoiy, o‘rta va yuqori bosgichlarini
aniglab, ularni asoslab berishga harakat qilgan.

B. V. Belyayev metodi. Sobiq Ittifoqda aralash metod
ruhshunos prof. B. V. Belyayev asarlarida o‘z talqginini topdi
(Ouepku 1O NICHXOJIOTMHU OOYYEHUS MHOCTPAHHBIM SI3bIKaM.
Uzn. 2-e. — M.: , IIpocseluenue”, 1965). Muallif o‘zi ishlab
chiggan chet til o‘qitish sistemasini ongli-amaliy metod termini
bilan yuritdi. Mazkur nomdan ravshanki, B. V. Belyayev til
birliklarini anglab o‘rgana boshlash va og‘zaki nutq mashg-
larida amaliy qo‘llashni tavsiya etadi.

B. V. Belyayev metodining asosini quyidagi ilmiy mu-
lohazalar tashkil qiladi:

1. Chet tildagi tafakkur ona tilidagidan farq gilgani uchun
tafakkur xususiyatlarini chet tilda o‘zlashtirishni maslahat be-
radi (Yuqorida ushbu nazariyaning soxtaligini ,tafakkur —
b'fiYnalmilal“, degan asosli psixologik ta’limotga ko‘ra tangid
qilinganini eslang).

2. O‘quvchilar til materialini faol-ijodiy (produksiyada) egal-
lashlari uchun tafakkurda u bevosita aks ettirilishi talab gilinadi.

—_—

H .' A. Bohlen. Methodik des neusprachlichen Unterrichts, 4 Aufl,
Cidelbergr Quelle-Meyer, 1963 (1 Aufl — 1930, Leipzig, Quelle-
eyer, 11—1955, II1—1958)
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3. Ofquvchilar chet tilda ona tilidagidan bo‘lakcha fikrlashga
 o‘rganadilar.

4. Ona tiliga, ya’ni tarjimaga kam murojaat etish, chet
tildagi nutgni ko‘proq mashq qilish orqali fikrlashni o‘rganish
mumkin.

5. So‘z ma’nosini ochishda tarjima o‘rniga uzundan-uzun
tushuntirish — izohdan foydalanmoq kerak bo‘ladi. .

6. Til — ijtimoiy hodisa, nutq — yakka shaxsga aloqador.

7. Nutq ko‘nikmadangina iborat emas, u doim ijodiy fao-
liyatdir.

B. V. Belyayev barcha metodlarni tanqid ostiga oladi. Shu
bilan bir vaqtda, uning fikrlaridan u aralash metod tarafdori
ekani ma’lum bo‘ladi. Ushbu metodik sistema sof nazariya
bo‘lib, u maktab tajribasida va o‘quv go‘llanmalarida maxsus
eksperimental dalillar bilan asoslangan emas.

Rossiyada sharq va g‘arb tillarini o‘rgatish tarixidan.
Uyg‘onish davrida, boshga Yevropa mamlakatlarida bo‘lganidek,
bu diyorda ham lotin tili o‘gitilgan. Rossiyvada metodik tafakkur
boshga mamlakatlardagi chet til ta’limi ta’siri ostida shakllandi
va rivojlandi. XVIII asrga kelib, jonli tillar o‘rganila boshlandi.
Rus podshosi Pyotr 1 farmoyishiga binoan sharq tillarini
o‘rganishga ham e’tibor berildi.

Chet tilni o‘gitish uning amaliy ahamiyatiga qarab tan-
lanar edi. Mas. Irkutskda xitoy tili o‘rgatilgan, janubiy guber-
niyalarda yunon tili va sharqgiy hududlarda esa arab tili o‘qi-
tilgan. 1741- yili Fanlar Akademiyasi qoshida xitoy tili mak-
tabi ochilganligi digqatga sazovor. Bunday maktablarda
muhojirlar muallimlik qilgan. Irkutskda ochilgan mo‘gil tili
maktabida ishlagan ikkita muallim rus tilini bilishmagan,
tarjimon yordamidan foydalanib, til o‘rgatishgan.

Rossiyada tillarni o‘rganishga qizigish ortib borganligiga
garamay, ommaviy miqyosda chet til o‘rganish o‘ta past da-
rajada bo‘lgan. Uning asosiy sabablaridan biri yerli xalq
vakillaridan chet til muallimlari yo‘qligi, muhojirlar (sohibi
lisonlar) esa mahalliy tilni bilmasdan o‘z ona tillarini (ruslar
uchun chet til) o‘rgatishgan.

Muallimiar ish tajribasining tarixiy tahlili ko‘rsatishicha,
chet til to‘g‘ri metod gonun-qoidalari bo‘yicha o‘qitilgan.
1888- yilda chet tillarni o‘gitish rejalari loyihasi ishlab chi-
gilgan. Unda e’tibor og‘zaki nutqni o‘stirishga qaratilib,
o‘gishni o‘rgatish vazifasi ham yuklatilgan.
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XIX asr oxiri — XX asr boshlarida chet til o‘qitishda
to‘g'ri metod qollash bilan birga umumta’limiy vazifalar ham
go‘yilgan. Chet til va ona tilini qgiyoslash ta’limiy ma’noni
ifodalagan. Ayrim mutaxassislar adabiyot o‘gishning o‘quvchilar
pmumiy bilim saviyasini oshirishi haqida munozaralar
yuritishgan.

Ushbu mavzu vyoritilishida metodlar nomlari gayd etil-
masligi tasodifiy hol emas. Rossiyada XX asrning o‘ttizinchi
yillarigacha yirik chet til o‘qitish metodistlari haqida tarixiy
ma’lumot yo‘qligiga sabab shundaki, bu sohada ilmiy maktablar
bo‘lgan emas, G‘arb va Sharq mamlakatlarida shakllangan
chet til o‘qitish metodlaridan qisman o‘zgartirishlar bilan
foydalanishgan. Xullas, o‘sha paytda chet tillar tarjima,
keyinchalik to‘g‘ri metodlar asosida o‘qitib kelingan. Chor
Rusiyasining o‘lkasi hisoblangan Turkiston (jumladan, hozirgi
O‘zbekiston hududi)da g‘arb tillari migdoran kam o‘qitilgan.
Chet tillar XIX asrning oxirgi choragidan o‘gitila boshlangan.
Rus gimnaziyalari va real bilim yurtlaridagina chet til
o‘rgatilgan, xolos. Undan oldin va o‘sha paytda sharq tillarini
o‘rganish yerli xalglarga xos bo‘lgan.

Metodik ilmiy markazlar bo‘lmagan, H. Palmer yoki M. Uest
mavqgeyidagi metodistlar yetishib chigmagan. Ma’lumki, ilmiy
metodik maktab yaratgan metodistlardan H. Palmer
Yaponiyada, M. Uest Hindistonda ingliz tili o‘rgatish bilan
faol shug‘ullanishgan. (O‘zbekistonda chet til o‘gitish tarixi
ushbu bobning 3- §ida yoritiladi.)

Qiyosiy metod. To‘lig nomi ongli-giyosiy metod deb ata-
ladi (Yuqorida V bobning 1-§iga qaralsin.) Quyida gqiyosiy
metodning yirik namoyandalari ijodi gisgacha tahlil etiladi.

O‘tgan asrning o‘ttizinchi yillarida ongli-qiyosiy metod
shakllana boshlaydi. (Ungacha grammatika-tarjima metodi bilan
chet til o‘qitib kelingan.) Dastur, darslik, o‘quv go‘llanmalari
tayyorlanadi. Metodik adabiyotlar orasida L. V. Shcherba,
K. A. Ganshina, 1. A. Gruzinskaya, A. A. Lyubarskaya, G. V.
Goldshteyn va R. K. Rozenberg va M. Svetkova asarlarini
.0‘1’satib o‘tish joizdir. ,WHocTpaHHBIe F3BIKM B IUKOJE®
Jurnali ta’sis etiladi.

1947- yilda L. V. Shcherbaning ,IIpenonaBanue wHoCT-
PaHHBIX s3bIKOB B cpeaHed wkone“ (ikkinchi nashri 1974-
i) kitobi Moskvada nashr etiladi.

Ongli-giyosiy metod amaliy, ta’limiy va tarbiyaviy magq-
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sadda chet til o‘gitish jarayonida qo‘llanadi. Amaliy magsad ret-
septiv va reproduktiv nutq malakalarini taqozo etadi. Ta’limiy
magsadga ko‘ra ona tili va chet tilni taggoslash ogibatida chet
tilni anglab yetish mumkin, degan noto‘g‘ri metodik vazifa
qo‘yiladi. Kommunistik tarbiya berish ham magsad darajasiga
ko‘tariladi.

Ta’lim mazmuni ushbu metodga binoan matnlar mavzu-
lari va til materiali tushunchalarini o‘z ichiga oladi.

1950- yillarda 1. V. Raxmanov metodik asarlari, M. S. Setlin
(1950; 1955) fransuz tili o‘gitish, V. D. Arakin (1950; 1958)
ingliz tili ofqitish, L.S. Andreyevskaya-Levenstern va O. E. Mi-
xaylova (1958) fransuz tili o‘gitish metodikalaridan qo‘llan-
malari nashr etiladi. Ularda ongli-qiyosiy metodning asosiy
prinsiplaridan bo‘lmish ikki tilni tagqoslashga e’tibor qara-
tiladi. Bu davrda shakllangan ongli-giyosiy metodni sharthi
ravishda ,,Shcherba-Raxmanov metodi“ deyish mumkin.

1960-yillar boshlarida ongli giyosiy metodning yangilanish,
zamonaviylashish davri boshlandi. V. S. Setlin o‘zining ,,MeTto-
JUKa OOyYEeHHUs IpaMMaTUYECKUM SBJIECHUSIM (PaHIly3CKOTO
s3plKa B cpenHedt mkome“ nomli bebaho metodik asarini e’lon
qildi. 1967-yili yirik metodistlar guruhi yaratgan ,,O6iuas mero-
JIMKa OOyYyeHHuss MHOCTPaHHBIM f3blKaM B CpeJHedl miKosue“
nomli monografik asar chop etildi. (Shu davrdan boshlab chig-
gan asosiy metodik qo‘llanmalar ro‘yxati ushbu darslikka ilova
gilindi.)

1961- yildan XX asr oxirigacha chet til o‘gitish jarayonida
go‘llanilgan metodni zamonaviylashtirilgan ongli-qiyosiy metod
yoki shartli nom bilan ,,Raxmanov va uning izdoshlari meto-
di“ deb yuritish mumkin. So‘nggi yillarda kommunikativ
metod joriy etilmoqgda.

O‘quv-metodik topshiriglar
P
1. Tarjima metodlari turlarini aytib bering. :
2. Tabiiy metod namoyandalan M. Berlis, F. Guen, M. Val—
ter sistemalarini sinchiklab o‘rganing va tahlil qilib bering.
3. To‘g‘’ri metod asoschilari H. Palmer, Ch. Friz, R. Lado
va M. Uest ijodini puxta o‘rganib, muhokama giling.
4. Aralash metodlar namoyandalari (K. Flagstad, P. Xeg-
boldt, F. Klosse) metodik ijodini tahlil eting.
5. Tarjima, tarjimasiz, qiyosiy va aralash metodlarning
orasidagi farqlarni aniglang.
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2-§. Sobiq Ittifoq chet til o‘gitish metodikasi tarixi

Sobiq Ittifoq davri chet til o‘qitish metodikasi tarixiy-il-
miy adabiyotda besh bosqgichga bo‘linadi. Ushbu bosqichlarni
aniglashni A. A. Mirolyubov! quyidagicha amalga oshirgan:
[ bosgich — 1917—1923; II bosgich — 1924—1931; III bos-
gich — 1932—1946; IV bosqich — 1947—1959; V bosgich —
1960—91-yilgacha. S. F. Shatilov? birinchi bosgichni tushirib
goldirgan holda to‘rt bosqichli davrlashtirishni tavsiya gilgan:
ikkinchi bosgichni (1924—1930) gisman o‘zgartirib, uchinchi
(1931—1944), to‘rtinchi (1944—1961) va beshinchi bosqich
(1961 — 1991-yilgacha bo‘lgan davr)ni gamrab olgan.

Chet tillar o‘qitish metodikasi tarixini bosqgichlashtirish
nazariyasi muayyan ilmiy mezonlarga asoslanadi, chunonchi,
o‘qitish magqsadida sodir bo‘lgan o‘zgarishlar va metodika
fanida yig‘ilgan ilmiy ma’lumotlar hisobga olinadi.

Birinchi bosqich (1917—1923). Chet tillar o‘qitish meto-
dikasining ushbu bosqichi hokimiyatning og‘ir ahvolda kecha-
yotgan davriga to‘g‘ri kelgan. Muallimlar mutlago yetishmasdi.
Maktabda o‘quv predmeti sifatida chet tilning qolish-qol-
masligi hal gilinayotgan edi. Chet tilni amalda o‘rgatish sa-
marasi past edi. Buning o‘ziga xos sabablari bor edi, albatta.
Ijtimoiy sabab — o‘sha paytlarda chet mamlakatlar bilan dip-
lomatik, savdo va madaniy alogalar buzilgan edi. Tashkiliy
sabab — kadrlar yetarli emas edi. Asosiy sabablardan yana biri
chet til o‘quv predmetining umumta’lim magsadi munozarali
masala edi.

Ayrim maktablarda chet til o‘rniga sun’iy til — esperantoni
o‘qitishga urinishlar gilingan. Maorifning joylardagi muassa-
salari o‘quv predmetlari, dasturlar va darsliklarni tanlash
masalasini mustaqil hal qilishar edi.

Muallim o‘z mayliga ko‘ra to‘g‘ri yoki grammatika-tarjima
metodini va mavjud darslikni qo‘llab, chet til o‘rgata berar edi.
Chet til o‘rgatishning birinchi bosqichidagi murakkab sharo-
itda chet til o‘qitish zaruriyati hamda uning amaliy va umum-
ta’limiy ahamiyati yoqlab chigildi va ilmiy isbotlab berildi.

V' A. A. Mupoarwbos. Uctopysi METOAUKHA OOY4eHHS MHOCTPAHHBIM
A3bkam B CCCP: ABroped. nokT. mucc. — M., 1973. — 3-bet; R. A. Zaripova.

Chet tillar o‘gitish metodikasidan qo‘llama — Toshkent: O‘qituvchi,
1986. — 57-bet.

* C. @. [llamunos. Metonuka o6yueH 1 HEMELIKOMY S3BIKY B CPEXHEN
lWikone. — JI.: Hpocseitenue, 1977. — 272-bet.
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Ikkinchi bosqich (1924—1931). 1924- yilda chet til
umumta’lim maktablarida to‘la huqugli predmetlar orasidan
joy egalladi. Dars beruvchilarni hisobga olib, nemis tili o‘qitila
boshlandi. Chet tilda o‘qishni o‘rgatish asosiy vazifa qilib olindi.

Bu davrda L. V. Shcherbaning (rus tilida) ,,Chet tillarning
umumta’lim ahamiyati to‘g‘risida® nazariy magqolasi!, ,,Chet
tillarni ganday o‘rganmoq kerak® nomli risolasi? va b1r qator
boshga metodik adabiyotlar nashr etildi.

Uchinchi bosqich (1932—1946). 1931—1932- yillarda qabul
gilingan maktab to‘g‘risidagi qarorlar chet tillarni o‘qgitishda
jiddiy burilish yasashni nazarda tutgan. Maktab oldiga ,har bir
bitiruvchining biror chet tilni bilishini ta’minlash® vazifasi qo‘-
yildi. Ingliz va fransuz tillarini o‘gitish keng tus oldi. Chet tilga
ajratiladigan soatlar miqdori ko‘paytiriidi. Chet til muallimlari
tayyorlaydigan o‘quv yurtlari tarmog‘i kengaytirildi.

Of‘sha davrda aralash metodning mohiyatiga ruhshunoslik,
ta’limshunoslik, tilshunoslik fanlari erishgan yutuglar ta’sir
ko‘rsatdi. O‘quv materialini ongli egallash muhimligi hagidagi
fikr ta’kidlandi.

Atoqli ruhshunos prof. Lev Semyonovich Vigotskiy ilmiy
tadqgiqotlarida chet til o‘rganishni ona tilini egallash jarayoniga
o‘xshatish nomagbulligi isbotlab berildi, ya’ni chet til hodi-
salarini anglab o‘rgana boshlash, nutgni egallash onglilik bilan
bog‘lanishi ma’qulligi asoslangan. Ruhshunoslikda aktiv va
passiv nutq farqlanishi masalasi hal qilindi. Bu borada til-
shunos L. V. Shcherba g‘oyalari hisobga olindi. Mamlakatda
aralash metod vujudga Kkelishiga ular turtki bo‘ldi.

Chet til o‘qitish maqsadiga ko‘ra o°‘qishni va gapirishni
o‘rgatish vazifalari aniglandi. 1945- yilda maktab uchun lug‘at
minimumi yaratildi. Grammatikani tanlash ham tadqiq etila
boshiandi. Jahon metodikasida birinchi bor o‘gilish qoidalari
(Z. M. Svetkova va boshgalar tomonidan) ishlab chigqildi.
Qoidalar asosida imlo va yozish texnikasini o‘rgatish masa-
lalari (N. P. Tennova va boshgalar tomonidan) tadgiq etilishi
metodikaga muhim hissa bo‘lib qo‘shildi. An’anaviy aralash
metodda o‘sha davrgacha yaxlit so‘z qismlari ajratilmasdan
o‘rgatilar edi.

L JL B. Hlepba. O6 obuieobpasoBaTeibHOM 3HAYEHUH HHOCTpaHHbIX
A36IK0B. — B ¢6. Bonpocsl neparoruku, Beir. 1. — M., 1926.
2 J1. B. Hlep6a. Kak Hafo u3yyaTh HHOCTpaHHbIE A3bIKA. — M., 1929.
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1930- yillar o‘rtalarida yuqoridagi g‘oyalar bilan su-
gorilgan darsliklar paydo bo‘ldi. Biroq ular davriga nisbatan-
gina mukammal deyishga arziydi. Chet til o‘qitish metodika-
sining keyingi rivojlanish bosgichlarida darsliklar va metodik
go‘llanmalar takomiliga katta e’tibor berildi.

To‘rtinchi bosqich (1947—1959). ,,Chet tillarni o‘rganishni
yaxshilash to‘g‘risida“gi hukumat (1947-yil 3- oktabrda €’lon
gilingan) qarori bu bosqichni boshlab bergan sana hisoblanadi.
Urushdan keyin chet tillarni o‘rganishni yaxshilash tadbirlari
ko‘rildi: muallimlar tayyorlash, darslik va go‘llanmalar tuzish,
chet tilda gator fanlarni o‘qitadigan maxsus maktablar ochish
choralari belgilandi.

Ta’limning onglilik prinsipini chet tilga befarq tatbiq qilish
ongli-qiyosiy metod shakllanishiga olib keldi. Ona tiliga
tayanish nomi bilan (uni hisobga olish emas) metodik prinsip
ishga tushirildi.

1950- yillarning oxiriga kelib, L. V. Shcherbaning shogirdi
I. V. Raxmanov va ko‘plab boshqa izdoshlari tashabbusi bilan
ongli-qiyosiy metod yaratilishida yo‘l go‘yilgan xatolar tan
olindi va ular tuzatila boshlandi. Nutq faoliyati turlarini bir
vagtda o‘rgatish, qoidalarni til materialini o‘zlashtirishga ko‘-
maklashuvchi vosita deb garash, tarjima va tarjimasiz mashqlar
nisbatini aniqlash masalalari tadqiq gilindi. Afsuski, to‘plan-
gan nazariy ma’lumotlar darsliklarda o‘z ifodasini yetarlicha
topmadi, muallimlar ommasiga chuqur singdirilmadi. Nazariya
va amaliyot birligi ta’minlanmadi. Oqibatda oltmishinchi yillarda
bo‘lib o‘tgan gizg‘in metodik munozaralar tarix sahifalarida
qolib ketdi. A

Beshinchi bosqich (1960 — 1991-yilgacha bo‘lgan davr).
1950- yillar oxirida jurnallar sahifalari' chet tillar o‘qgitishga
doir mubohasaviy ma’lumotlarga to‘lib ketdi. Chet til meto-
dikasi mubham fikrlar o‘rmoniga kirib golganday bo‘ldi. Biroq
hukumatning 1961- yil 28- mayda ,,Chet tillarni o‘rganishni
Yaxshilash to‘g‘risida“ chiqargan qarori masalani oydinlash-
tirishga yordam berdi.

1961—1962- o‘quv yilidan e’tiboran 25 tadan ortiq o‘quvchi
0‘lgan sinflarni chet til darslarida ikki guruhga ajratib o‘qi-
Ush, ota-onalar ixtiyori bilan boshlang‘ich sinflar va bog’-
\

c ' Qaralsin: UHOCTpaHHBIe S3bIKM B LuKoie. 1957, 2, 3, 6- sonlari;
OBerckast memaroruka. 1958, 3-soni.
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chalarda chet tillarni o‘rgatish, chet til maxsus maktablarini
ko‘paytirish, o‘quv-metodik kitoblar va audiovizual vositalar
bilan ta’minlash tadbirlari belgilandi.

Ongli-qgiyosiy metod zamonaviylashtirildi (1. V. Raxmanov
va boshgalar!).

O‘quvchilar oldiga gapirish, tinglab tushunish, o‘gish va
yozuv malakalarini hosil qilishdan iborat zamonaviy vazifalar
go‘yildi. O‘z navbatida, bunday vazifalarga muvofiq o‘quv
dasturlari va darsliklar tuzilib ishga tushirildi. Bu davrda tinglab
tushunish (rus. ayaupoBaHue)ni o‘rgatish masalalari ilk bor
tadqiq qilindi. Nutq namunalari asosida gapirishni o‘rgatish
magsadga muvofiq deb topildi (Ch. Friz na R. Lado metodiga
qaralsin). Yakkanutq va juftnutgni o‘rgatish xususiyatlari
metodik jihatdan farqlab berildi. M. V. Lyaxovitskiy va boshqa
metodistlar tomonidan chet til o‘gitishda ta’limning texnikaviy
vositalaridan foydalanish metodik prinsiplari ishlab chiqildi.
Chet til grammatikasini o‘rgatish masalalari V. S. Setlin,
S. F. Shatilov va boshga metodistlar tomonidan chuqur tahlil
qilib berildi. Leksikaning metodik tasnifi masalasi mukammal
hal etildi (V. L. Buxbinder va boshqgalar). O‘qishni o‘rgatish
metodik usullari va prinsiplari atroflicha ko‘rib chiqildi
(S. K. Folomkina va boshgalar). Chet til darsliklari nazariyasi
umumlashtirildi (I. L. Bim va boshgalar). O‘quv-metodik
komplekt yaratish tajribasi yo‘lga qo‘yildi (V bobga qaralsin).
Chet tilda gapirishni o‘rgatish nazariy asoslab berildi
(E. 1. Passov). Gapirish va tinglab tushunishni o‘rgatishning
psixologik asoslari ishlab chiqildi (I. A. Zimnyaya). Bir necha
tillarni o‘qitish metodikasiga oid nazariy asarlar yaratildi
(V. 1. Shyarnas). Milliy maktablarda chet tillarni o‘qgitish
muammolari ilmiy tarzda o‘rganildi (R. Yu. Barsuk,
Sh. I. Shatirishvili, M. G. Asvatsatryan va boshqalar). Mazkur
muammolarning hal etilishi O‘zbekistonda chet til o‘qitilishiga
katta ta’sir o‘tkazdi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Sobiq Ittifoq chet til o‘qgitish metodikasi tarixi qanday
bosqgichlarga bo‘linishini aytib bering.
2. Beshinchi bosqgich xususiyatlarini tahlil eting.

!, Biz ongli-giyosiy metod tarafdorimiz...“, deb yozgan edi prof.
1. V. Raxmanov. Qaralsin: Ouepku mo MeTouke o0yJeHs] HEMELIKOMY SI3BIKY
{151 mejarormyeckyx By3oB). — M.: Beiciuag wkona, 1974, — 6-bet.
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3. So‘nggi bosgichda qaysi masalalar chuqur ko‘rib
chiqilganligiga e’tibor bering.

4. 1940-yillardan boshlab chet tillar o‘gitishning qanday
metodidan foydalanilgan? Zamonaviylashtirilgan ongli-giyosiy
metod mohiyatini izohlashga harakat qiling.

3- §. Oc<zbekistonda chet til o‘gitish tarixi

Dunyoning barcha burchagida bo‘lganidek, O‘zbekiston
hududida ham, ona tilidan tashqari o‘zga xalqglar tillarini bilish
kishilar orasida gadimdan taomil bo‘lgan. Birdan ortiq tilni
bir yo‘la bilish tarixi mukammal o‘rganilmagan ijtimoiy ho-
disaligi ma’lum. Biroq tarixiy shaxslar haqidagi ma’lumot-
lardan aniglanadiki, barcha zamonlarda chet tilni o‘rganish
ehtiyoji sezilib turgan. Buyuk mutafakkirlikning birinchi mezoni
zullisoniylik yoki ko‘p tillilik (poliglossiya) hisobdanadi, oddiy
xalgga ham bu belgi xosdir. Bolalikdan o‘zbeklar tojik tilini',
tojiklar o‘zbek tilini egallashi gadimdan an’ana bo‘lgan.

O‘zbekistonda yashovchi xalglar bir-birlari tillarini bilish-
gan, tillar ularni yaginlashishlari omili, quda-andachilik sa-
babchisi bo‘lgan. O‘zbek xalgi ma’nan va jisman baynalmilalligi
Sir emas.

Qo‘shnilar tilini bilishdan tashqari uzoq yurtlar tili o‘rga-
nilganligi ham tarixdan ma’lum. Yurtimiz aholisi orasida arab,
fors tillari o‘z davrida keng tarqalgan. Davlatdan dinni ajratish
davriga kelib (XX asrda), arabiygo‘ylar kamayib ketgan.

Yevropa tillarini o‘rganib qaytganlar, rus tilini bilganlar
ancha migdorni tashkil etgan. Ushbu ilmiy masala tadqigot-
chilarini kutib turibdi.

XIX asrning yetmishinchi yillarida Yevropa tillari o‘gitila
boshlangan. (Qisgacha ma’lumot VII bobning 1-§ida ham
keltirilgan.)

O‘zbekistonda chet til o‘qgitish tarixi birmuncha tadqiq
etilgan?. Metodist Rimma Aleksandrovna Zaripova respublikada
chet til o‘qitish tarixini olti davrga ajratgan: I davr — XIX

! Mas. Amir Temur bolalikdan turkiy va tojik tilida erkin gapirgan.
Qarang: 4. 0. Axy6oeckui. Tumyp u ero Bpemst. — B xH. ,VcTopus
Hapogos Vabexkuctana®, ToM I, yacte VII, masa 1. — Tawxent: U3n-Bo
AH VY3CCP, 1950. — 345-bet.

* R. A. Zaripova. Chet tillar o‘qitish metodikasidan go‘llanma. —
Toshkent: O‘gituvchi, 1986. — 67—119-betlar. (Darslikda shu ma’lumot-
dan foydalanildi.)
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asrning yetmishinchi yillaridan 1917- yilgacha; Il davr —
1917- yildan 1930- yillar boshlarigacha; [II davr — 1930- yillar
va 1940- yillarning birinchi yarmi; IV davr — 1910- yillar
o‘rtasidan 1960- yillar boshlarigacha; V davr — 1960- yillardan
1970- yillarning boshlarigacha; VI davr — 1970- yillar boshidan
keyingi vaqtni o‘z ichiga oladi. (O‘zbekiston mustagil bo‘lgandan
so‘ng yangi davr boshlandi.)

O‘zbekistonda chet til o‘gitish tarixini davrlashtirish ha-
gida quyidagilarga e’tibor berilmog‘i kerak: birinchidan, ,.chet
til o‘gitish metodikasi® respublikada 1950-yillar o‘rtalaridan
ilmiy tadqiq etila boshlandi. ,,O‘zbekiston metodikasi“ tushun-
chasi shu davrga taallugli. Undan oldin Respublikada original
darslik va qo‘llanmalar, ilmiy metodik adabiyotlar ishlangan
emas; tkkinchidan, metodika maxsus ishlab chigilmagan ekan
(rus maktablari metodikasidan foydalanilgan), uni davrlashti-
rish g‘oyasi nomagbuldir, chunki davrlashtirish bevosita meto-
dik sistemaga tegishli; uchinchidan, respublika maktablarida chet
til o‘qitish uning metodikasi qanchalik ishlangani bilan bog‘liq
bo‘lganidek, sobiq Ittifoqda chet til o‘gitish metodikasi davr-
laridan farq giladigan o‘ziga xos bosgichlar belgilandi.

I. V. Raxmanov va A. A. Mirolyubovlarning tadgigotlari
doirasidagi tarixiy ma’lumotlarni ma’qullagan holda, respublika
hududida chet til o‘qgitish tarixini shartli uch bosgichga bo‘lish
tavsiya etiladi: 1 bosgich — 1924-yilgacha; II bosgich —
1924—1960; 1II bosgich — 1961-yildan boshlanadi.

Bunday davrlashtirishni quyidagi ilmiy mezonlar asosida
dalillash o‘rinlidir. 1917-yilgacha o‘zbek o‘quv yurtiarida chet
til jkki maqgomga ega bo‘lgan: birinchisi — sharq tillari diniy
o‘quv muassasalarida ofrganilgan; ikkinchisi — yevropa tillari
ruscha o‘quv yurtlarida o‘rgatilgan. Demak, o‘zbeklar uchun
maxsus o‘quv vositalari nashr etilgan emas. 1924- yildan e’ti-
boran (respublika tashkil etilgandan boshlab) maxsus o‘quv
rejalari doirasida chet til o‘gitila boshlandi. Birog 1961- yilga
gadar o‘zbek sinflari, guruhlari yoki o‘rta va oliy maktablari
xususiyatlarini hisobga oladigan o‘quv qo‘llanmalari muntazam
chigarilgan emas. Tarixda ilk bor 1961—1964- yillarda 5—8-
sinflar uchun ingliz, nemis, fransuz tillari darsliklari tayyor-
landi va maktab hayotiga joriy etildi. Uchala mezon, ya’ni
1) o‘quv rejalari ishlanmaganligi, 2) o‘quv rejasiga chet til
kiritilgan, biroq o‘quv vositalari chiqarilmaganligi va 3) o‘quv
vositalarini nashr etish yo‘lga qo‘yilganligini hisobga oladi.
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(O‘zbek maktablarida chet til o‘gitish metodikasi tarixi ilk bor
ushbu kitobda bagadrihol umumlashtirildi.)

O‘zbekistonda chet til o‘gitish masalalari mavjud ilmiy
manbalarda chuqur yoritilmaganligi sababli quyida u haqda
mufassalroq to‘xtab o‘tiladi.

Turkiston rus podsholigi tomonidan bosib olinishi ogiba-
tida o‘lkada xalq maorifining o‘ziga xos ikki taraflama sistemasi
rivojlandi. Bir tomondan, masjid va madrasalar goshidagi
boshlang‘ich musulmon maktablarining keng tarqgalgan tar-
mog‘i ishlashda davom etar edi. Ularda o‘qitishning asosiy
mazmuni islomiyat ta’limotlaridan iborat edi. Ikkinchi tomon-
dan, Turkiston general-gubernatorligi tashkil gilingandan so‘ng
bu o‘lkada rus maktablari ochila boshlandi. 1867- yilga kelib,
ularming soni 10 ga yetgan edi. Akad. Vasiliy Vladimirovich
Bartold fikricha, o‘lka general-gubernatori Kaufman , musul-
mon ruhoniylari va musulmon tashkilotlarini, shu jumladan,
o‘quv muassasalarini ham inkor etish yo‘lini tutar edi“.!

Rusiyzabon aholining ko‘plab ko‘chib kelishi va paydo
bo‘layotgan mahalliy burjuaziya ehtiyojlari maorif sistema-
sining qayta qurilishini talab gilmoqda edi. O‘lkada rusiyza-
bonlar uchun o‘rta o‘quv yurtlari paydo bo‘la boshlaydi.

1906- yil oxiriga kelib, o‘lkada o‘qishlar rus tilida olib
boriladigan beshta erkaklar va beshta ayollar gimnaziyalari,
ikkita real o‘quv yurtlari, muallimlar seminariyasi, Toshkent
kadetlar korpusi va bir gator boshga o‘quv yurtlari ishla-
meqda edi. Shular bilan birga to‘rt yillik rus-tuzem maktablari
paydo bo‘la boshlaydi. Bulardagi o‘qitish magsadi keyinchalik
o‘lkadagi turli tashkilotlarda ishlash uchun mahalliy aholi
orasidan rus tilini egallab olgan shaxslarni tayyorlashdan ibo-
rat edi. Bu maktablar ,ijtimoiy-siyosiy giyofasi tufayli mavjud
bo‘lgan barcha kamchiliklarga garamasdan, Turkiston aholisi
orasida boshlang‘ich ta’lim asoslarini boshlab berdi“?.

Birog, bunday of‘zgarishlar yuz berganida ham xalg mao-
rifida mahalliy aholini kamsitish kuzatilar edi, to‘liq ma’lu-
mot ruslargagina berilar edi. Mahalliy aholining hatto boy
oilalaridan gimnaziya yoki real o‘quv yurtlarini bitirib chiggan
kishilar hali kam uchrar edi.

' B. B. Bapmoasd. Victopust KyaeTypHO# Xu3HHM Typkecrana. Cou.
ToMm II, q. J. — M.: U3n-BO BOCTOYHON JuTepaTyphl, 1963. — 297- bet.

2 C. P. Padxwcabos. K UCTOPHM COBETCKOM 1IKOJIB B Y30eKucTaHe. —
Tawkenr: Vunearns, 1955. — 10-bet.
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Yerli aholining to‘lig o‘rta va oliy ma’lumotli bo‘lishi
uchun ta’limiy to‘siglardan biri yevropa tillari edi. Fransuz va
nemis tillari chor Rusiyasida faqat sinfiy imtiyozgina bo‘lmay,
balki milliy imtiyoz ham edi. Bu tasodifiy hol emas, chunki
chekka o‘lkalardagi mehnatkash aholi go‘sh — sinfiy va
milliy — zulm ostida edi. Shunday qilib, Turkiston o‘lkasida
chet tillar, asosan, rus aholisining imtiyozli tabagalari tomo-
- nidan o‘rganilar edi. Bu tillar gimnaziyalarda, real o‘quv
" yurtlarida, kadetlar korpusida va tojirlar o‘quv yurtida o‘qitilar
edi. Bundan tashqari Toshkentda katta yoshdagi aholi uchun
chet tillar kurslari ochilgan edi.

., TypKecTaHCcKue BeloMocTu“ gazetasi 1908- yilda nemis
tili kursi ochilganligidan xabar beradi. 1910- yilda chet tillarni
o‘rganish bo‘yicha yana bitta kurs ochiladi. Nihoyat, ofitserlar
uchun Varshava kursiga o‘xshash chet tillar kursi ochilishi
masalasi qo‘yiladi. Bularning hammasi fagat ruslarga mo‘ljal-
langan ta’limiy imtoyozlar edi.

Turkistonda chet tillarni o‘rganishning XIX asr oxiridagi
o‘ziga xos xususiyati — ingliz tili kiritila boshlanishi bo‘ldi. Bu
til ofitserlar kurslarida o‘qitilar edi. Bu tushunarli, chunki
Sharqda ishlash uchun ofitserlar tayyorlanar, u yerda ingliz
tilini bilish tamomila zarur edi. Ba’zi o‘quv yurtlarida ingliz
tili nemis tili bilan almashtirila boshlandi. Turkistondagi o‘quv
yurtlariga ingliz tilining kiritilishini Buyuk Britaniya ta’siri
doirasida bo‘lgan Eron, Afg‘oniston kabi mamlakatlar bilan
savdo alogalari mavjud ekanligi bilan tushuntirish mumkin.
Ma’lumki, Sharq mamlakatlari haqidagi asarlarning ko‘pchi-
ligi ingliz tilida yozilgan. Shuning uchun ingliz tiliga bo‘lgan
e’tibor turli doiralar tomonidan qo‘llab-quvvatlangan.

XIX asrning yetmishinchi yillaridagi chet til metodikasida
o‘zga tildagi matnlarni o‘qish va tarjima qilishni o‘rgatishga
mo‘ljallangan grammatika-tarjima metodining gisman o‘zgargan
ko‘rinishi paydo bo‘ldi. XIX asr oxiriga kelib chet tillar o‘qi-
tishning magsad-vazifalari va mazmuni o‘zgaradi, bu, aynig-
sa, tojirlar o‘quv yurtlarida yuz berdi. O‘quv dasturida ingliz
tili o‘rganishga quyidagi talablar qo‘yilgandi: 1) klassik adabi-
yotdan parchalar o‘qgish; 2) o‘gilgan matnni og‘zaki va yozma
so‘zlab berish hamda mavzu bo‘yicha ingliz tilida suhbat  olib
borish; 3) inglizlar keng qo‘llaydigan grammatikani o‘rga-
nish; 4) ingliz tilidan tarjima qilish!. Tojirlar o‘quv yurtlari

! II'A Y3CCP, ¢. H—64 om. 1, a. 2237, x. 34.
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fagat matnni o‘qish va tarjima qilishni biladigan mutaxassis-
Jarni emas, balki og‘zaki nutgni egallagan va o‘rganilayotgan
tilda xat yozishga qodir kishilarni tayyorlab chiqarishi kerak
po‘lgan. Bu talablarga, tabiiyki, grammatika-tarjima metodi
orqali erishish mumkin emas.

XIX asrning oxiriga kelib og‘zaki nutgni egallashga yo‘l-
lovchi to‘g‘ri metod targaldi. 1900- yilda to‘g‘ri metodni ma’-
muriy yo‘l bilan joriy etmoqchi bo‘lishdi.

Rossiyada to‘g‘ri metodga bo‘lgan qizigish tasodifiy hol
emas edi. 1881-yilda chet tillar o‘qitish metodikasi sohasida
islohot o‘tkazishga birinchi marta rasmiy suratda urinib ko‘rildi
va uning ta’siri O‘zbekistonga ham sezildi.

Turkistonda o‘sha davrning mashhur muallimi S. M. Grame-
nitskly o‘z magqolasida' to‘g‘ri metodning ijobly tomonlarini
aytib, ona tilidan olingan bilimga tayanishdan butunlay voz
kechishga gat’iyan qgarshi chigadi. Faqat zarurat bo‘lgandagina
goidani tushuntirish lozimligi haqidagi g‘oyani ta’kidlaydi.
S. M. Gramenitskiyning fikrlari pedagogika jamiyati tomonidan
go‘llab-quvvatlanadi.

Muallimlar masalasida bir necha so‘z aytib o‘tish lozim.
Toshkentdagi Alekseyev tojirlar o‘quv yurtida fransuz tilini
Parijda Oliy tojirlar institutini tugatgan Kkishi, ingliz tilini —
angliyalik, nemis tilini esa ilgari Maorif vazirligida ishlagan
nemis muallimi o‘qitar edi. Chet til muallimlari Moskva, Pe-
terburg va boshga shaharlardagi dorulfununlarni, ba’zilari esa
chet tillar kurslarini bitirib chiggan kishilar edi.

Aholisi shafqgatsiz zulm-istibdod ostiga olingan chor impe-
riyasining chekka o‘lkalarida ham 1917- vyildagi hammaga
ma’lum Oktabr o‘zgarishlari yuz berdi. Maorif va madaniyat
sohasida yangi-yangi vazifalar paydo bo‘la boshladi.

Turkiston Xalq maorifi vazirligi umumiy mehnat makta-
biga tatbiq etish uchun ,,...boshlang‘ich maktabda mahalliy til;
o‘rta maktabda — o‘quvchilarning mayliga ko‘ra fransuz, ne-
mis, ingliz tillaridan biri majburiy®“, deb buyruq chigardi.
Buyruq Turkistonda chet tillarning yoyilishiga yo‘l ochdi. Chet
tillar o‘gitish mahalliy aholi orasida o‘rta maktabda emas,
balki oliy o‘quv yurtlaridan boshlandi. 1918- yilning yozida
————

' C. M. Ipamenuyxuii. O MeTomax npenonasaHus s3ekoB. // Typkec-
TaHcKue pemomoctH, 1908, Ne 81.

2 OcHOBHBIC MPUHLUMIILL €IMHOR TPYAOBOH IUKOJBI. HaponHoe 06-
PasoBanue 8 CCCP. — C6. nokymeHTOB 32 1917—1973 1. — M., 1974.
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Turkiston xalq dorulfununi qoshida chet tillar instituti tashkil
qilindi. 1930- yilda O‘rta Osiyo Radiomarkazida ingliz tili sirtqi
kurslari ochildi. Yoshlar tashkiloti O‘rta Osiyo Byurosining
tashvigot bo‘limi Toshkent shahridagi muassasalarga chet til
o‘rganishni istovchilar ro‘yxatga olinishini ¢’lon qildi.

Oliy o‘quv yurtlarida chet tillar yanada jadal sur’atlar
bilan o‘gitila boshlandi. 1921-yilda O‘rta Osiyo davlat dorul-
fununi tinglovchilari orasida o‘zbeklar ham bor edi.

1931-yilda tashkil etilgan Toshkent chet tillar ikki yillik
kursi maktab va Oliy o‘quv yurtlarini kadrlar bilan ta’minlay
olmasligi tamomila ravshan edi. Bundan tashqgari bu kurslarda
mahalliy millat vakillari yo‘q edi. Ofzbekiston o‘quv yurtlari
esa xuddi mana shunday tubjoy o‘gituvchi kadrlarga mubhtoj
edi. 1934-yilda ikki yillik kurslar kechki pedagogika instituti
qoshida muallimlar instituti huqugiga ega bo‘lgan chet tillar
fakultetiga aylantirildi. Unga mahalliy aholidan ham talabalar
gabul qilindi. Agar 1935-yilda Toshkent kechki pedagogika
instituti chet tillar fakultetida hammasi bo‘lib uchta o‘zbek
o‘gigan bo‘lsa, 1936-yilning oxiriga kelib ularning soni 25
taga yetdi. Fakultetda jami 236 kishi o‘giyotganini hisobga
olganda, bu ragam unchalik katta emasligi ko‘rinadi, albatta.

1941- yilning yanvar oyida O‘zbekiston SSR Xalg Komis-
sarlari Soveti maktablarda chet tillar o‘qitishni yaxshilash
to‘g‘risida qaror qabul qildi. Unga ko‘ra 1941—1942- o‘quv vyi-
lida 5-sinfdan boshlab barcha shahar maktablarida, 1944-
'yilga kelib esa barcha gishloq maktablarida chet tillar ki-
ritilishiga erishish vazifasi ko‘rsatildi. Chet tillardan goniqarsiz
baho olgan o‘quvchi va talabalarni keyingi sinf yoki kursga
o‘tkazish man qilindi. Toshkent pedagogika instituti va kechki
pedagogika instituti qoshidagi chet tillar fakultetiari zaminida
Toshkent chet tillar pedagogika institutini ochish mo‘ljal-
langan edi. 1938-yilda RSFSR da nashr etilgan maktab das-
turi gayta ishlab chigilgach, O‘zbekistonda 1940- yildan bosh-
lab u ishga tushirildi.

Biroq markazda ishlab chiqilgan dasturlarni Ofzbekiston
maktablari sharoitiga moslashtirishga birinchi urinishlarni mu-
vaffagiyatli deb bo‘lmaydi. Chamasi, bunga sabab dasturlarni
mahalliylashtirish masalalari metodikada umuman ko‘rilma-
ganligida bo‘lsa kerak.

Ammo bunday moslashtirilgan dastur bilan ishlab bo‘l-
masligini hayotning o‘zi ko‘rsatdi. ,,Chet tillar o‘rgatishm!
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yaxshilash to‘g‘risida® hamda ,,Chet tillar o‘qituvchilari tay-
yorlash haqida®“gi (1947-yil) markaziy hukumat qarorlari
chet tillar o‘gitishni yo‘lga go‘yishda sezilarli bosgich bo‘ldi.
Of‘zbekiston hukumati 1948- yilda ,,Chet tillar o‘qitishni yax-
shilash to‘g‘risida“ va ,,Chet til muallimlari tayyorlashni tash-
kil etish hagida“ qaror qabul qildi. Toshkent chet tillar insti-
tutini ochish taklif qgilindi va bu institut 1948- yilda tashkil
etildi. 1949-yili institut goshida sirtgi bo‘lim, 1960- yilda esa
kechki bo‘lim ochildi.

1959- yilga kelib, O‘zbekiston Maorif vazirligi ma’lumotiga
garaganda, chet tillar respublikadagi maktablarning 37 foizida
o‘qitilgan.

1950- villarda rus maktablari uchun chet til bo‘yicha
nashr etilgan dastur va darsliklarni o‘zbek maktablarining
xususiyatlariga monand moslashtirish ishlari davom ettirildi.
Muallimlar O‘zbekiston maktablarida ishlashga doir dastlabki
metodik maqola va ko‘rsatmalar oldilar. Mas. 1959-yilda
,JJOTIOIHUTEIbHOE CAMOCTOSITEIbHOEe YTeHHWEe Ha HMHOCTPaH-
HOM $s3bIKE B IIKOJax Y3b6ekucraHa“ qo‘llanmasi bosmadan
chigdi. Shunday qilib, maktab fagat o‘quv go‘llanmasi emas,
balki metodik adabiyot ham ola boshladi.

1948- yildagi 370 talabadan hammasi bo‘lib 15 tasigina
mahalliy millat vakillari, shundan 12 tasi o‘zbeklar edi. 1956—
1957- o‘quv vyilida 1163 talabadan 632 kishi yerli aholiga man-
sub bo‘lib, ulardan 545 tasi o‘zbeklar edi. Boshga oliy o‘quv
yurtlarining chet tillar fakultetlarida ta’lim olayotgan mahalliy
millat vakillari soni ham ko‘paydi. Ular orasida ilmiy daraja va
unvonlarga ega bo‘lgan muallimlar paydo bo‘la boshladi. O‘sha
davrda qiyosiy tilshunoslikdan Ya. R. Benyaminov, X.S. Bar-
noxo‘jayeva, o‘zbek maktablarida ingliz tili o‘gitish metodi-
kasidan ham (E. A. Anisimova, I.Y.Vagina tomonidan) kan-
didatlik dissertatsiyalari yoglandi.

Bu faktlar 1950-yillarda qiyosiy tilshunoslik va o‘zbek
maktablarida chet til o‘gitish metodikasi sohasida ilmiy ishlarni
keng ko‘lamda boshlab yuborish uchun birinchi marta shart-
Sharoit yaratilganligidan dalolat beradi. O‘gitish metodikasi
ilmiy maktabini yaratish uchun zamin hozirlangandi. O‘qi-
lishning xususiy masalalarini yorituvchi metodik ishlar paydo
bo‘la boshlaydi.

1957 va 1959-yilda o‘zbek maktablarida chet til o‘qitish
- Xususiyatlariga bag‘ishlangan magqolalar to‘plamlari bosilib
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chiqdi. Ularda predloglar, so‘z tartibi, fe’l shakllarini o‘rga-
nishda sodir bo‘ladigan qiyinchiliklar va ularni bartaraf etish
- yo‘llari ko‘rsatib berilgan.

O‘sha sharoitda chet tillar o‘qgitish fidoyisi nemiszabon
mutaxassis Stepan Semyonovich Galyantning o‘quvchilar bi-
limi, ko‘nikma va malakasi bir xil darajada bo‘lmagan sinflarda
ishlash to‘g‘risidagi maqolasi muhim vogea bo‘ldi!. Bu O‘zbe-
kistondagi o‘sha davr uchun dolzarb edi, chunki chet til o‘r-
ganmagan yoki yetarli darajada o‘qimagan o‘quvchilar ko‘plab
topilar edi. Bu maqolalar xususiy metodik muammolarga
taallugli bo‘lgan, biroq yaxlit xususiy metodika hali shaklilan-
magan edi. Chet tillar o‘rganishni istovchilar uchun Kkurslar
ochilishi oltmishinchi yillardagi chet til o‘qitish sohasida jiddiy
o‘zgarish bo‘ldi. Chet tillar institutida va fakultetlarida mahalliy
xalglar vakillarining soni oshdi. Agar 1961—1962- o‘quv
yilida Toshkent davlat chet tillar pedagogika instituti
(TDChTPI)da o‘giyotgan 1377 talabadan 997 tasi, ya’ni 72
foizga yaqini o‘zbeklarni tashkil etgan bo‘lsa, 1970—1971-
o‘quv yiliga kelib institutda 2672- talaba o‘qidi, ulardan 2267
kishi, ya’ni 84 foizi o‘zbeklar edi. 1962- yilda TDChTPI
qoshida ikki yillik oliy pedagogik kurslar, 1969- yildan O‘rta
Osiyo oliy o‘quv yurtlarining chet til muallimlari malakasini
oshirish fakulteti ishlay boshladi. Bu kurslar yuqori malakali
kadrlar tayyorlashning nufuzli o‘chog‘iga aylandi.

Chet tillarni o‘rganish to‘g‘risidagi 1961- yil hukumat
qarori respublikada chet tillarni o‘rganishni tashkil gilishda va
kadrlar tayyorlashda hagqiqiy burilish bo‘libgina golmay, balki
o‘qitish magsadlarini aniqlash sohasida ham yangi davrni
boshlab berdi. Jamiyatning sotsial talabi o‘zgarishi munosabati
bilan chet tillar o‘qitishning magqsadi til o‘giyotganlarning
og‘zaki nutgini o‘stirishdan va tarjimasiz o‘gishdan iborat
bo‘lib goldi.

O‘zbek maktablari uchun chet tillardan original darslikiar
(1961—1964) nashr etildi. Ilmiy-metodik tadgigotlar olib
borishga katta e’tibor berildi. Oltmishinchi yillar o‘zbek mak-
tablarida chet tillar o‘gitish metodikasini shakllantirish uchun
muhim davr bo‘ldi. Til materialini, jumladan, grammatik
materialni tanlash muammosi hal etildi. Bu ilmiy izlanishlar

U C.C. Tasaum. OpraHusanusl ypoKOB B Kjaccax ¢ HeOZHHAKOBO
‘IIOATOTOBJIEHHBIMU ydyaumlumucs. — B ¢0. ,,Bormpockl meTonuky mnpero-
JaBaHusl MHOCTPAHHBIX A3bIKOB®. — TaiukeHt: Yumenrus, 1957.
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xususiy dasturning kelgusida grammatika gismini yaratish
pchun zamin yaratdi.

Ushbu davrda talaffuzni of‘rgatish sohasida ham tekshi-
rishlar olib borish keng tus oldi. Darsliklarda ingliz, nemis va
fransuz tillari tovushlari o‘zbek tili tovushlari bilan giyoslandi.
Buni nemis tilidagi unli tovushlarni o‘zlashtirish uchun qi-
yoslash mashqlari o‘tkazilishini tavsiya qilgan marhum meto-
dist Ahmad Qodirovich Mamajonovning tekshirishlari ham
tasdiglaydi.!

- Metodistlar grammatika o‘qgitish metodikasini ishlab chi-
gishga, ayniqgsa, faol kirishishdi. 1965- yilda birinchilardan
bo‘lib o‘zbek olimi Hamid Boyqo‘ziyev? ingliz tili sodda gapida
so‘z tartibini o‘zlashtirish bo‘yicha mashqlar sistemasini taklif
gildi. Shunisi muhimki, tavsiyalar O‘zbekiston maktablarida
o‘tkazilgan tajribalarga asoslangan edi.

Yetmishinchi yillarning boshida chet til o‘qgitish mazmu-
nini belgilashda jiddiy o‘zgarishlar sodir bo‘ldi. Shu yillarda
o‘zbek maktablari uchun original dastur yaratildi. Dastur lo-
yihasi 1968- yilda ¢’lon gilingan edi®. Unga sobiq SSSR Peda-
gogika Fanlari Akademiyasi tomonidan tayyorlangan dastur
loyihalari asos qilib olindi. Dasturda ikki vazifa — og‘zaki
nutgni va o‘qishni o‘rgatish nazarda tutiladi.

Maktablarning ish xususiyatlarini e’tiborga oluvchi chet
tillar o‘qitishning o‘ziga xos mazmuni tarkib topdi. Bu chet
tillar o‘qitish metodikasi yuzasidan O‘zbekistonda keng qu-
loch yoygan katta ilmiy-tekshirish ishining natijalaridan biri
bo‘ldi, deyish to‘g‘ri bo‘ladi.

O‘zbekistonda chet til o‘qitish metodikasi masalalarini il-
miy tadqiq qilishda o‘tgan asrning yetmishinchi yillari ser-
mahsul davr bo‘ldi. O‘tgan asrning elliginchi va oltmishinchi
yillarida faqat ayrim metodik izlanishlar olib borilgan bo‘lsa,
endi maktab metodikasi sohasida gator nomzodlik dissertatsi-
yalari til materiali va nutq faoliyati turlarini o‘rgatishga ba-

'"A. K. Mamanconos. Kak ymydqIlIdTh IIPOM3HOIIEHUE YJAIMXCS Ha
Ypokax Hemeuxoro sissika. — C6. ,M3 onplta paboTel IpenonaBareici
MHOCTpaHHBIX A3BIKOB B IIKOJMAX Y3bekucraHa“. — Tamkenr: Cpeanss
1 Boicuras mkona, 1964. — 45-bet.

* X. Baiixysuee. MeTonyka oOy4eHHUs! CTPOIO MIPOCTOTO MpeUIOXEHMUS
3HrIMiicKoro s13bIKa B BOCHMIUTETHEI 1IKoMe Y3bekncTana: Kann. muce. —
M., 196s.

* TlporpaMMBbl O MHOCTPAaHHBIM A3bIKAM UISI Y30EKCKOM IIKOJBL.
(HDOCKT.) / OrB. pen. A. A. Aucarasos. — Tauikent: Yxurypuu, 1968.
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gishlandi (. . Jxananos. IMocraHoBKa aHIJIMICKOIO MPOU3-
HOUIEHHS B Y30€KCKOitl wiKosie: Apropedepar KaHi. Aucc. —
M., 1972; T. OMuHoB. Meroguka 00y4eHHUS] CHHTAKCUCY
Hemenkoro s3vlka B V—VII knaccax y30ekckoil IIKOMBL. AB-
topedepar Kann. mucc. — M., 1973; M. HO. Camuena. Oco-
OEHHOCTH YY€Ta PYCCKOTO fi3blKa IIpM OOY4YEeHHHM aHIJIMIACKO-
My B HIKOJaX C Y30eKCKMM s3bikoM oOyuyenusa (V—VII xiac-
cel): ABropedepar kaua. mucc. — M., 1976; Bb. C. Pamxxanos.
OOyyeHrEe MOHOJIOTMYECKOM YCTHOM peYM Ha aHIVIMICKOM
si3pike B V—VII ki1accax y30exckoil o0mieoOpa3oBaTeibHOMN
LIKOMbL. ABTOpedepar Kana. mgucc. — M., 1977, WU. D. Tapcuna.
Ilytv mpeonosnieHMsI CTPYKTYPHO-TPAMMATHYECKMX TPYIHOCTEMH
NIpU YTEHUM Ha HEMELKOM S3biK€ B CTapUIMX KJjaccax
y30eKCKOM ILUKOJMbE ABTopedepar KaHn. aumcc. — M., 1978).

Oliy o‘quv yurtlarining o‘zbek va qoragalpoq guruhlarida
chet tillarni mutaxassislik sifatida o‘gitish metodikasiga oid
nomzodlik dissertatsiyalari himoya qilindi (JI. P. benbsiMuHOB.
MeTtoanka TnpenofaBaHusl aHIJIMHACKMX BpeMeHHBIX ¢opM Past
Indefinite m Past Continuous B y30eKCKOM CTyIeHYECKOM
aymuropus: Asropedepar kaHa. mucc. — M., 1970; A. Tlaprmies.
Mertoauka oOydyeHUMs aHIIMICKUM MOJATHBIM TIJIarojiaM M MX
SKBUBAJICHTaM BO B3POCJIOH aynmuTOpHH C Y30EKCKMM SI3BIKOM:
ABropedepar KaHa. mucc. — TamkeHr, 1975; A. KypOanGaes.
Mertoauka oOydyeHMS HEMEHKMM IIpeUioraM CTYIEHTOB Iep-
BOIo Kypca KapaKajdmakckKoil aynuropum (Ha ¢akyabpreTe
MHOCTPaHHBIX SI3HIKOB). ABTOpedepar KaHm auce. — Kues,
1975).

O‘tgan asrning saksoninchi yillarida ilmiy tekshirishlar izchil
davom ettirildi. Maktabda chet til o‘gitish muammolarini yori-
tadigan nomzodlik dissertatsiyalari tayyorlandi (X. CaitHasapos.
OOyueHMe JEKCHKE aHIIMICKOrO S3bIKa B CTapiiMx Kiaccax
y30eKCKOU IHKONbL ABropedepar kKannm. amcc. — JI., 1982;
T. K. CarrapoB. Meronnueckoe coiepXaHue OOYUYeHUS aKTHB-
HOW TpaMMaTHMKE AHIJIMHCKOro sI3bIKa B Y30EKCKOM cpemHed
mikone: Asropedepar KaHu. aucc. — M., 1982; M. M. Ma-
ManxaHoBa. DOpMUpOBaHME PELECNITUBHBIX TPAMMATUYECKUX
HABBIKOB AHIIMHUCKOrO SI3BIKA Y YyUYalIMXCSd Ha HAYaJbHOM
stare obOyueHusi: ABTopedepar KaHig. gucc. — M., 1982;
10. B. TemupoB. IkcnepuMeHTanbHOEe HcciegoBaHne 3ddex-
TABHOCTU [I€PEBOAHBIX VIPAXHEHUW TPH OOyY4eHUH rpamma-
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THYECKOMY CTPOIO AHIJIMMCKOTO sI3bIKa (HavyajJbHas CTYIEHb
HIKOJIBHOTO 00yueHus): ABropedepar kaHi. nucc. — Kues,
1983).

Oliy o‘quv yurtida fransuz va nemis tili o‘gitish metodi-
kasidan nomzodlik dissertatsiyalari yoqlandi (H. bakaes.
MeToanka OOYyYeHMSI NOHHMMaHUI0O (OpM IPOIIEALIEro Bpe-
MeHH (PpaHIy3CKOro rjarojia mpu YTEHHU JUTEpaTyphbl IO
CIELUAIBHOCTH (B HAUMOHAJIBHBIX TPYINIaxX HCTOPUYECKUX
¢aKyJbTETOB TEAMHCTUTYTOB Y30ekckoit CCP): Asropede-
par KaHa. aucc. — Kues, 1985; P. H. Kpemep. O6yuenue
peuyeBOMY CHHTAaKCHMYECKOMY HAaBBIKY HEMEIIKOTO fA3BbIKa
CTY[IEHTOB HAalMOHAJIbHBIX Ipynm (Ha martepuane 1 Kypca
A3bIKOBOTO By3a): ABropedepar kaHm. maucc. — JI., 1987; M.
C. Hanmaxomxkaea. POpMUPOBaHHE PUTMHUKO-WHTOHAITMOHHBIX
HABBIKOB, BBICKA3bIBAHMS HAa HAYAILHOM 3Tafe $43bIKOBOTO
By3a (IIpM KOHTAKTE HEMEIKOIO SI3bIKa C Y30€KCKMM): ABTO-
pedepar xana. mucc. — M., 1987 va b.).

Metodik tadgiqotlardan tashqari chet tillar materialida pe-
dagogika masalalariga bag‘ishlangan nomzodlik dissertatsiyalarini
respublika chet til muallimlari va metodistlari himoya qilishgan
(R. A. Zaripova — 1969; T. B. Hamdamov — 1973; M. Bo-
bojonova — 1975; B. Jabborov — 1975; A. P. Uporova — 1979;
D. A. Fozilova — 1979; E. Ergashev — 1983; A. Mamadaliyev
va b.).

Respublika tarixida, hatto O‘rta Osiyoda, chet til ixtiso-
sidan birinchi bo‘lib Abduzuhur Abdumajidovich Abduazi-
zov ingliz va o‘zbek tili fonetikasini qiyosiy o‘rganishga ba-
g‘ishlangan doktorlik dissertatsiyasini muvaffagiyatli himoya
gilgan (Moskva — 1974). O‘tgan asrning saksoninchi yillarida
chet tillar filologiyasidan respublika mutaxassislari tomonidan
yana bir nechta doktorlik, o‘nlab nomzodlik dissertatsiyalari
}’OQIangan. Ular orasida Muxtor Eshonxonovich Umarxo‘-
Jayev (nemis tilidan birinchi fan doktori), Jamoliddin Bo‘ro-
nov, O‘tkir Qurbonovich Yusupov, Qahramon Sattorovich
Taymetov, Qudrat Musayevlarning doktorlik tadgigotlarini es-
lf?Sh kifoya. O‘tgan asrning 90-yillarida chet tillar mutaxas-
Sislari o°gitish metodikasidan professorlik ilmiy unvoni
(. Jalolov, A.Saidov) sohiblari bo‘lishdi.
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Mustaqillik yillarida (2012- yilgacha e’tiboran) chet til
mutaxassislari filologiya fanlari doktori ilmiy darajasini olish
uchun dissertatsiya himoya qilishdi (N. Avazboyev, D. Ashu-
rova, A. Bushuy, M. Xolbekov, Sh. Safarov, G. Boqiyeva,
H. Orziqulov, B. Rizayev, B. Tursunov, M. Rasulova,
G°‘. Hoshimov, S. Rahimov, M. Baqoyeva, B. Samadov,
N. Otajonov, J. Yoqubov, Z.Sodiqov) va ingliz tili o‘qitish
metodikasidan doktorlik dissertatsiyasi yoqlashdi (T. Sattorov,
G. Mahkamova), o‘zbek tili materialida fan doktori bo‘lishdi
(N. Turniyozov, G. Zikrillayev, M. Mamatov, Q. Mamatov,
I. Mirzayev) hamda xorijiy tillar filologiyasi va o‘qitish
metodikasidan o‘nlab fan nomzodlari yetishib chiqdi.

Yugorida nomlari keltirilgan va boshqalar ilmiy tadqiqotlari
chet til o‘qgitish metodikasining O‘zbekistonda xususiy sohasi
yaratilishi va respublika o‘rta maktablari va oliy o‘quv yurtlarida
chet til o‘gitish metodikasi ilmiy maktabi shakllanishiga imko-
niyat tug‘dirdi.

O‘zbekiston chet til metodistlari sobiq Ittifoq miqyosida
salmoqli ilmiy masalalarni ko‘tarib chigish va hal qilishga
erishdilar (ular hagida ushbu darslikning ,,Ikkinchi gismi“dagi
tegishli boblarda ma’lumotlar keltiriladi).

Respublika chet tillar o‘gitish metodikasida orttirilgan,
amaliy va nazariy tajriba darsliklar, metodik qo‘llanmalar,
o‘quv dasturlari tuzishda asqotganligi ko‘pchilikka ma’lum.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. O‘zbekiston hududida 1924-yilgacha chet tillar o‘qitishda
mavjud bo‘lgan tarixiy ma’lumotlarni o‘rganib chiqing va
gisqacha izohlab bering.

2. 1924—1960-yillarda respublikada chet tillar o‘gitilishi-
ning asosiy xususiyatlarini tahlil qiling.

3. 1960-yildan keyingi bosgichda chet tillar o‘gitish gaysi
tomonlari bilan oldingi davrlardan ijobiy farq qilishini muho-
kama qiling.

4. Metodika va tilshunoslikka oid respublika chet til mual-
limlari va metodistlari tayyorlagan ilmiy ishlar hagida fikr
yuriting.
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Ikkinchi qism

CHET TILDA NUTQ FAOLIYATI
TURLARINI O‘RGATISH

VIII BOB. LEKSIKANI O‘RGATISH

»Leksika“ va unga alogador tushunchalar hagida

Ruhshunoslar e’tirof etishlaricha, inson bolasi kishilik
jamiyati orttirgan tajribani so‘z orqali o‘zlashtiradi', chunki
tafakkur so‘z yordamida sodir bo‘ladi. So‘z til birligi sifatida
tushuncha(lar)ni ifodalaydi. Tildagi so‘zlar majmuyi leksikani
sistema sifatida tashkil etadi.

So‘zning hissiy (fashqi) va ma’noviy (ichki) tomonlari
bor. ,,Hissiy* termini so‘zning ,,qo‘zg‘ovchi“ ekanligidan darak
beradi. Ko‘ruv va eshitish sezgilari yordamida uni ko‘ramiz
(o‘qiymiz) va eshitamiz (tinglab tushunamiz). Uni aytishimiz
(nutgharakat sezgisi orqali) va yozishimiz (qo‘lharakat sezgisi
yordamida) mumkin. So‘z yozilgan yoki aytilgan paytda, uni
ko‘rish yoki eshitish mumkin. So‘zning ichki (ma’noviy)
jihati deyilganda, mazmun va tushuncha nazarda tutiladi.
Ma’no deganda, o°zi ifodalayotgan narsa yoki hodisaga bog‘-
lanishi tushuniladi. Tushuncha esa — narsa va hodisaning
muhim belgilarini aks ettiruvchi tafakkur shakli. Tushuncha
qiyoslash, tahlil, mavhumlashtirish, sintez, umumlashtirish
kabi mantigiy usullar tufayli shakllanadi. Mas. ,,0q“ tushun-
chasi ispan, ingliz, nemis, fransuz, fors va rus tillarida
»bianco, white, weip, blanc, safed, 6enwit“ shakllaridagi
so‘zlar orqali ifodalanadi. Ifodalanadigan tushuncha bitta, so‘z
€sa vyettita. Har bir so‘z, agar u termin bo‘lmasa, yana bir
necha ma’no bildirishi mumkin, mas. oq gog‘oz, oglar, oqqa
———————

' O6umas ncuxonorusa. / Ilom pen. A. B. Ilempoeckozo, 2-e W3I.
~ M.: TIlpocsemenue, 1977, 165-bet, (3-¢ m3m. — 1986, o‘zbekcha
hashr — Toshkent: O‘gituvchi, 1992).
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ko‘chirmoq, oq suvoq, oqlanib chigmoq kabilardagi ,,0q“ turli
ma’noda kelyapti.

Ma’noni tilshunoslik o‘rganadi, tushunchani esa ruhshu-
noslik tadgiq etadi. So‘zning ma’nosi — tilga oid termin, uni
Iug‘atdan topish mumkin. So‘z mazmuni — nutqga taallugli,
lug‘atdan topilmaydi, kishining tajribasi yoki bevosita vaziyat-
dan ma’lum bo‘ladi. Mas. ,besh® so‘zining ma’nosi lug‘atda
keltirilgan. Nutqda qo‘llanishiga garab, uni o‘quvchi, ,,0°qish-
dagi — yutuq”“ baho bilan, avtobus kutuvchi transport marshruti
bilan, bozorchi (xaridor va sotuvchi) narsaning narxi — so‘m,
dollar bilan fikran bog‘lashi mumkin va h.k.

So‘zning to‘rtta shakliy — tovush (fonetikada), yozilish
(grafikada), tuzilish (leksikologiyada) va grammatika (morfo-
logiyada) tomonlari o‘rganiladi.

Hozirgi zamon hind-yevropa tillarida leksika yarim million-
gacha so‘zdan tashkil topadi. Tilda 400—500 ta so‘z yordamida
muloqot yuritish mumkin. Ma’lumotli odam og‘zaki va yozma
fikr bayon etish uchun 3000—5000 ta so‘z ishlatadi. O‘qib va
tinglab tushunishda unga qaraganda ancha ko‘p so‘zni biladi.
Buyuk shoir va yozuvchilar ijodida 20—25 ming so‘z qo‘lla-
nadi (mas. A. Navoiy, U. Shekspir, A. S. Pushkin, A. Qahhor
kabilar).

So‘zlarni turli nuqtayi nazardan tasnif etganda: leksik-
grammatik toifada (so‘z turkumlari), so‘z yasash usullariga
ko‘ra (sodda, qo‘shma, yasama), vazifasiga binoan (mustaqil
va yordamchi), mavzu va terminlar guruhi, semantik doirasi
kabilar hisobga olinadi.

Tashqgi olam inson ongida narsa va so‘z timsollari tarzida
shakllanadi. Ikkinchi signal sistemasi sifatida so‘z predmet va
hodisa timsolini qo‘zg‘aydi, mas. ,non® so‘zini eshitganda yoki
o‘giganda ko‘z oldimizda ,,yegulik“ paydo bo‘ladi.

Leksikani o‘rgatishda tildagi tushunchalarning o‘zaro mu-
nosabati turlarini nazarda tutish zarur: birinchidan, tobelik,
ya’ni tor va keng tushuncha mavjud, mas. ayoi, erkak —
odam; qiz, o‘g‘il — farzand; ikkinchidan, mos kelish — ikki
tushuncha mazmunan farq giladi va ular hajman mos keladi,
mas. tashrif buyurmoq — kelmogq; tavallud topdi — tug'ildi;
.uchinchidan, qisman to‘g‘ri kelish — bir tushuncha ikkinchi-
sini gisman gamrab oladi, mas. olim -- metodist; pedagog —
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musiqachi; to‘rtinchidan, o‘zaro bog‘lanmaydigan tushun-
chalar, ular orasida mazmunan va hajman hech qanday
umumiylik bo‘lmaydi, mas. sumalak va gqalam; navro‘z va
algoritm.

Ona tili va chet til tushunchalari taggoslanganda to‘liq o‘x-
shashlik, gisman mos kelish va butunlay farq qilish holatlari
kuzatiladi, ularning ayoniy tasviri quyida keltiriladi:

Tushunchalar | O‘zbek- . Nemis- | Fransuz-
munosabati cha Inglizchal Ispancha cha cha Ruscha
To‘liq o‘xshash| suv water agua | Wasser eau BO/Ia
Qisman ol l.arm § l.brazo] 1.arm | 1.bras <a
o‘xshash 4 2.hand | 2.mano| 2. hand | 2. main | P
Butuniay farq | shan- cyoboTt-
giladi balik — — ~ — HUK
— lunch — — — —
— — | siesta — — —_
— — — Herr grand
— — - — | déjeuner| —

Chet til leksikasini o‘rgatishda to‘liq o‘xshash tushuncha-
larni ona tili so‘zlari bilan, gisman o‘xshashlarni so‘z birik-
masi orqali va butunlay farq qiladigan so‘zlarni esa o‘sha
tildagi so‘z bilan yoki tavsifiy tushuntirish yordamida tagdim
etiladi.

So‘zning moddiy ifodasi (fonema, grafema va morfe-
malardan iboratligi), mazmuni (ma’no yoki signifikat), narsa,
hodisa va ular orasidagi munosabatlarni ifodalashi (uning de-
notatlari) kabilar uning tabiatan murakkabligidan dalolatdir.

Quyidagi misollarga e’tibor bering:

O‘zbekcha| Inglizcha | Ispancha | Nemischa | Fransuzcha| Ruscha

bormog g0 ir geher ailer

. ; TH
kelmogq come verir kommen venir ux

Ushbu misollardan ko‘rinib turibdiki, o‘zbek va chet til-
l‘flrda harakat yo‘nalishining signifikati aniq ifodalangan, rus
tilidagi fe’lda signifikat yo‘q, fagat matn ma’nosida u ifoda-
lanishi mumkin.

147



Yangi so‘zni eslab qolish va go‘llash chog‘ida ilgari
o‘zlashtirilgan so‘zlar bilan uni fikran bog‘lash, ya’ni assor-
siativ alogaga kiritishning muhim ahamiyati bor.

Psixolingvistlar tomonidan assotsiatsiyalarning beshta turi
aniglangan; 1) o‘xshashlik (sinonimiya); 2) teskari ma’nolilik
(antonimiya); 3) teng ma’noda bog'liglik, mas. stol — stul
(mebel); 4) ma’no kengayishi: stol — mebel, olma — meva;
5) bir-biriga bog‘langanlik: kasallik — o‘lim (sabab-oqibat);
askar — lashkar (butunning bir bo‘lagi); chit — paxta (narsa —
xomashyo); termoq — paxta (harakat — obyekt); terimchi —
paxta (ijrochi — obyekt).

Leksikaga oid ilmiy ma’lumotlarning qisqacha bayoni
keltirildi. Keyingi paragrafda leksikani o‘rgatishga metodik
tayyorlash hagida so‘z yuritiladi.

1-§. Leksikani metodik tayyorlash

Til materialini, jumladan, leksikani o‘rgatish metodikasi
ikki bosgichda o‘tadi. Birinchisi metodist tayyorlab, muallim
bilishi shart bo‘lgan metodik jarayondir. Unda leksika tanlana-
di, metodik tashkil (tagsim) qilinadi, tasnif etiladi, darslikda
(statik holda) taqdim etiladi. Har to‘rtala tadbir o‘gituvchini
hisobga olib ro‘yobga chigariladi.

Leksikani o‘rgatishning ushbu statik bosqichi keyingi
dinamik bosqich, ya’ni leksik ko‘nikmalarni shakllantirishni
nazarda tutadi. (Ushbu bobning 2-§ iga qaralsin.)

Leksikani tanlash. Metodikada ,tanlash“ termini ifodalay-
digan tushuncha muallimlarga tanish. Lekin ushbu tushunchaga
ilmiy-metodik ta’rif berilgan emas. Fanda ishlab chigilgan
mezonlar asosida til makrosistemasidan o‘quvchi o‘rganishi
uchun mo‘ljallanadigan mikrosistema yaratish hodisasi metodik
tanlash deb ataladi. Metodist leksikani tanlashga Kirishar ekan,
quyidagi metodik tushunchalardan foydalanib ish ko‘radi:
,tanlash manbayi“, ,tanlash mezonlari“, ,tanlash birligi“.

Tanlash manbayi deganda, shakllanayotgan leksik
minimumni til sistemasidan ,tanlab“ olish tushuniladi. Odatda,
lisoniy minimum, jumladan, leksika o‘rganilayotgan tildagi
nutqdan tanlanadi. Anigrog‘i, aktiv minimum badiiy asarlar-
dagi juftnutqdan yoki so‘zlashuv-adabiy nutgning yozilgan
fonogrammasidan tanlanadi.
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Passiv minimum esa, yozma adabiyotdan olingan terma-
lar (parchalar) asosida tanlanadi. Aktiv leksika jonli nutqdan
olinib, o‘quvchi og‘zaki nutqida, passiv esa yozma manbalar-
dan tanlanib, o‘quvchi yozma nutgida qo‘llashga mo‘ljallanadi.
Tanlash manbayini ayrim mualliflar tanlash tadbiri tushun-
chasi doirasiga kiritadilar.

Chet til leksikasi maktab minimumining aktiv qismi
1000 tacha leksik birlikdan tashkil topadi. Shu asosda yana
maktab o‘quv sharoitiga moslab passiv leksik birliklar tanla-
nadi. Lug‘at boyligi hajmi o‘quv soatlari miqdoriga bevosita
bogliq bo‘ladi.

Til o‘qitish metodikasida ma’lumki, eng ko‘p qo‘llana-
digan birinchi minglikdagi so‘zlar o‘rtacha qiyinchilikdagi
matnning 80 foizi mazmunini tushunib olish imkonini bera-
di, ikkinchi minglik 8—10 foiz, uchinchisi 4 foiz va to‘rtinchi
va beshinchi minglik bu imkoniyatni atigi 2 foizga oshiradi.
Asosiy ikki mingta so‘z matndan 85—90 foizgacha axborot
olish uchun kifoya. Biroq, yuqorida ta’kidlanganidek, bu yerda
gap mavjud ilmiy mezonlarga binoan maxsus tanlanadigan
leksika haqgida boryapti.

Tanlash mezonlari deganda, leksikaning giymatini
aniglashda qo‘llanadigan o‘lchov va ko‘rsatkichlar tushuniladi.
Uch toifa mezonlar bir-biri bilan bog‘langan holda qo‘llanadi:
hisob-kitob mezonlari, metodik! va tilshunoslik mezonlari.

Hisob-kitob mezonlari so‘zlarning qo‘llanishiga oid odilona
ko‘rsatkichlarga erishish vositasi bo‘lib, ular tarkibiga ko‘p
qo‘llanish va keng tarqalganlik mezonlari kiradi. Ko‘p qo‘lla-
nish terminining ma’nosi olingan manbada so‘zlarning jami
ishlatilish miqdorini bildiradi. Keng tarqalganlik deyilganda esa,
ushbu so‘zni o‘z ichiga olgan manbalar soni nazarda tutiladi.
Ikkalasi birga qo‘shib foydalanilganda ijobiy natija berishi fanda
isbotlangan. Shunga ko‘ra keng tarqalganlik mezoni birinchi
hisoblanadi. Unga qo‘shimcha tarzda so‘zlarning naqdligi
(qo‘llanishga tayyor turishi) mezoni (fr. disponibilité)dan
foydalanish mumkin (bu mezon birinchi bor M. Uest tomo-
Nidan ijshlatilgan, o‘tgan asrning elliginchi yillarida uni
——

' Qarang: B. C. Hlemaun, H. B. Ilaéroea. Cnosapn Haubonee YIOT-
PeOuTenbHBIX CNOB (PaHI3CKOTO A3bIKa. 5-¢ m3n. — M.: Pycckwit
3bIk, 1992. — 5—12- betlar.
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fransuz metodistlari R. Mishea va J. Gugeneym audiovizual
metodda yanada ijodiy takomillashtirishgan). Uning asl mohi-
yati gapiruvchi ongida naqd (ixtiyorida) turadigan so‘zlarni
tanlash mezoni demakdir.

Ikkinchi toifadagilar esa o‘gitish magsadi va nutq mavzu-
larini mo‘ljallab qo‘llaniladigan mezonlardir. Ular orasida
mavzularni hisobga olishdan tashqari tushunchalarni tasvirlash
va semantik ahamiyatdagi mezonlarni uchratish mumkKin.

Qolgan tanlash mezonlari uchinchi guruhga kiradi. Ular
mana bunday nomlarda gabul gilingan mezonlar: so‘zlarning
birikishi, so‘z yasash imkoniyati, ko‘p ma’nolilik, uslub jihati-
dan chegaralanmaganlik, sinonimlarni chegaralash (yakka-
lash) va gap tuzishdagi ishtiroki. Birikish mezoniga ko‘ra
tanlangan so‘z boshqalari bilan iloji boricha ko‘proq birikmaga
kira oladigan bo‘lishi talab gilinadi. So‘z yasash mezoniga
binoan ulardan hosila birdiklar miqdori ko‘p sonli bo‘lishi kerak.
Ko‘p ma’noli so‘zlarni tanlashga ham alohida e’tibor beriladi.
Uslubda chegaralanmaganlik degani, tor doirada qo‘llanadigan
emas, balki nutq faoliyati turlarining barchasida va turli mav-
zularda ishlatiladigan so‘zlarni tanlash mezoni tushuniladi.
Sinonim so‘zlardan ayrimlarigina yoki sinonimik gatorning bir
a’zosigina tanlanadi. Chet til jumlalarining tuzilishi uchun
zarurly hisoblanadigan yordamchi so‘zlarni tanlash ham tav-
siya etiladi.

Aktiv lug‘atni tanlashda birinchi va ikkinchi guruhdagi
mezonlar va uchinchisidan sinonimlarni chegaralash, so‘zlar-
ning birikishi, so‘z yasash imkoniyati va ko‘p ma’nolilik
mezonlari asos bo‘ladi.

Passiv lug‘atni tanlash chog‘ida esa birinchi guruh me-
zonlari va semantik qiymatga egalik va so‘z yasash imkoniyati,
ko‘p ma’nolilik hamda mavzuiy alogadorlik mezonlaridan foy-
dalaniladi. Lug‘at minimumni shakllantirish jarayonida ko‘r-
satilgan mezonlar o‘zaro bog‘liq bo‘lishi shart. Ushbu me-
zonlar ,g‘alviridan o‘tgan® so‘zlar maktab o‘quv dasturi
uchun leksik til materiali sifatida tavsiya etiladi.

Tanlash birligi fanda uzluksiz bahslarga sabab bo‘lgan
metodik tushunchadir. Ushbu birlikka tegishli metodik talablar
qo‘yiladi: birinchidan, tanlash birligi mezonlar va tanlash
tadbiriga mos tushishi kerak, ikkinchidan, ular xolisona
amallar asosida ajratib olinishi zarur. Xullas, tanlash birligi
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qilib, so‘zlar, ularning leksik-semantik va leksik-frazeologik ;
variantlari hamda nutq klishesi (golip-jumla) muayyan ma’noda ;
olinadi. Bir ma’nodagi so‘z yoki so‘zga teng keladigan turg‘un »
pirikma leksikaning tanlash birligi sanaladi (ma’no lug‘atda .
ko‘rsatiladi, so‘z mazmuni ushbu ma’noning nutgiy faoliyatda .
yuzaga chigishidir, tushuncha esa tafakkurda shakllanadi). ’

Har bir tanlash birligi mustaqil lug‘at magolasi sifatida .
leksik minimumda o‘z aksini topadi. Lug‘atdagi magqolalar chet
tildan ona tiliga tarjimasi bilan beriladi. Aktiv va passiv leksik ,
birliklar alifbo tartibida lug‘atdan joy oladi. Passiv lug‘at ma’lum
bir leksikografik belgi (mas. oldida yulduzcha) bilan farglanadi.
Xufiya (potensial) leksika lug‘atda berilmaydi.

Tanlash birligi ilmiy aniqlangach, tanlash mezonlari vosi-
tasida o‘quv qo‘llanmasi mavgeyida ,Lug‘at (yoki leksik)
minimum® tuziladi.

Miqdor va sifat jihatidan o‘quv dasturi talabiga javob
beradigan lug‘at minimum darsliklar va qo‘llanmalar tuzish
uchun ,,qurilish® materiali vazifasini o‘taydi. Tanlangan leksik
material metodik tasnif, tagsimot va statik tagdimot bosqich-
laridan o‘tadi, dinamik taqdimotdan boshlab o‘quvchilar
ko‘nikmasini hosil etishga xizmat qiladi.

Lug‘at minimumning o‘qitish magsadlariga ko‘ra tagsi-
motiga oid masalalarning muxtasar tahlili quyida bayon etildi.

Leksikaning taqsimoti. Ilmiy adabiyotlarda ushbu tushun-
cha (ruscha manbalarda ,Mertomuyeckasi opraHm3aus“)
»metodik tashkil qilish“ degan termin bilan ifodalanadi. Til
materialini tanlashdan ko‘ra tagsimlash masalasiga kamroq
ilmiy e’tibor berilgan.

O‘quv materialining tagsimoti fan asoslari o‘rgatiladigan
o‘quv predmetlarida osondan qiyinga va boshga didaktik prin-
siplarga binoan amalga oshiriladi. Chet tilda faoliyat o‘rganilishi
Munosabati bilan leksik material chet til metodikasi gonun-
qoidalari doirasida tagsimlanadi. ~

Leksikaning tagsimoti ikki bosqichda amalga oshiriladi:
1) aktiv va passiv leksik minimumlarga ajratiladi, ya’ni og‘zaki
hutq o‘gitish magsadi hisoblanadigan ta’limning birinchi va
Ikkinchi bosgichlarida aktiv, yugori bosgichda o‘gish uchun
Passiv leksika farqlanadi, passiv leksikaning yarmi og‘zaki
Nutgda ham taqdim etiladi; 2) reproduktiv va retseptiv tarzda
egé}llanadigan leksika darslik tuzish chog‘ida sinflar minimum-
lari shaklida ajratib chigiladi.
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Tkkinchi bosqgichdagi tagsimot, o‘z navbatida, yana Kkichik
miqdordagi guruhlarga ajratiladi: 1) leksika nutqiy mavzular
atrofida darslik paragraflariga tagsimlanadi; 2) bir soatlik dars
uchun so‘zlar miqdori belgilanadi; 3) darsning mashqlari
materiali sifatida leksik birliklar targatiladi.

Bir soatlik dars chog‘ida ko‘pi bilan sakkiztagacha leksik
birlik o‘rgatilishi ko‘zda tutiladi. Grammatik hodisa o‘rgatiladi-
gan darsda, iloji boricha, yangi leksika berilishi tavsiya etil-
maydi (yoki leksika o‘ta oz miqdorda taqdim etilishi mumkin).

Leksik birliklarning xususiyatiga garab, taqsim miqdori
aniqlanadi. Undan tashqari idrok etib tushunish yoki fikr
bayon etish uchun leksikaning qo‘llanishida ham tafovut
mavjud, binobarin, tagsim miqdori ham farq qiladi.

Ta’kidlangan tagsimot tartibini belgilashda metodik mezon-
larga amal gilmoq zarur. Sodda qilib, tagsimot mezonlarini
quyidagicha tavsiflash mumkin: 1) leksikani nutq faoliyati
shakli (reproduktiv va retseptiv)ga garab ajratish, ya'ni nutq
talabiga ko‘ra tagsimlash yoki o‘gitish magsadini nazarda
tutish; 2) nutgiy mavzularni e’tiborga olish; 3) o‘quvchilar til
tajribasini hisobga olish; 4) til ichki interferensiyasini bartaraf
etishni ko‘zlash; 5) yangi grammatik hodisani tanish leksik
birliklarda, yangi leksikani o‘rganilgan grammatika vositasida
berish; 6) leksik giyinchiliklarni bo‘lib (chegaralab) o‘rgatish.

Ushbu tagsimot mezonlarini quyidagicha tahlil etish
mumkin: ,nutq talabiga ko‘ra tagsimlash mezoni“ deganda,
gapirish uchun aktiv leksikadan o‘quv materiali berish va
o‘gish uchun passiv minimumdan olish tushuniladi. ,,Nutqiy
mavzularni e’tiborga olish mezoni“ga ko‘ra, birinchi navbatda,
o‘quvchi tevarak-atrofi haqida chet tilda fikr bayon etishni
o‘rganadi. Demak, ,maktab®, ,sinf“, ,uy“ kabi kichik
mavzular dastlabki leksik birliklarni ,,ergashtiradi“. Binobarin,
,ruchka®, kitob“, ,o‘quvchi®, ,muallim®, ,men*“, ,ber",
,mening®“, ,ism“ Kkabilar boshlang‘ich darslarning leksikasi
bo‘lishi muqarrar.

,»O‘quvchilar til tajribasini hisobga olish mezoni“ bo‘yicha,
avvalambor, qiyinchiliklarni yakkalab bartaraf etishga mo‘ljal- |
langan hajmdagi leksikada tagsimlansa, chet tilda ma’lum
tajriba orttirilgach, leksika nutqiy mavzularga biriktirilib,
ulgurji berilishi ham mumkin. Shu munosabat bilan boshida
chet tilcha ,ruchka“, ,,qalam® birga o‘rgatilmaydi, vaqti kelib
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Lqovun®, tarvuz“, ,meva“ kabilar bir darsga ham Kkiritilishi
mumkin. ,,Til ichki interferensiyasini bartaraf etish mezoni“ga
pbinoan fikran o‘zaro chalkashlik keltirib chigaradigan birliklar
birvarakay berilmasdan, bir-biridan zamon va makonda ajra-
tiladi, mas. ,tog‘a®, va ,amaki“ yoki ,,u“ so‘zi (olmoshi)ning rod-
lardagi shakllari birga taqdim etilsa, chalkashlikka sabab bo‘ladi.
Beshinchi mezonga ko‘ra grammatik va leksik giyinchilik ajrati-
lishi tavsiya etiladi. ,,Qiyinchiliklarni targatib o‘rgatish mezoni“
talabi doirasida tagsimlash orqali yangi birlik yuzasidan puxta
ko‘nikma shakllangunga gadar boshqga birlik berilmay turadi.

Tagsimot mezonlariga itoat qilishning yaggol misollaridan
biri sifatida fe’lning harakat nomi shakli birinchi shaxs shak-
lidan ancha keyin berilgani ma’qul. Chunki nutq zarurati
avvalo ,,0‘zim haqgimda“ gapirishni tagozo etadi.

Dastur tuzuvchilar va darslik mualliflari ilmiy-metodik tadqi-
gotlar natijalariga amal qilib, tagsimot tadbirini bajaradilar.

Leksikaning tasnifi. Til materialini metodik tayyorlashning
ushbu bosgichida metodist olimlar o‘quvchilarning til tajri-
basini sinchiklab tekshiradi va o‘rgatiladigan birliklarini oson/
giyin guruhlarga ajratadilar.

Metodik tasnif (ruscha adabiyotlarda ,,MeTommyeckast THIIO-
norus (xinaccudpukanus)“) deganda, til birliklarini o‘zlashti-
rishda sodir bo‘ladigan qiyinchiliklar tufayli ularni turli toifa-
larga ajratib chiqish tadbirlari tushuniladi. Demak, tasnif
termini beixtiyor qiyinchilik hodisasi bilan fikran bog‘lanadi.
Metodik tasnifga bo‘lgan hayotiy ehtiyoj nima bilan isbotlana-
di, degan savol tug‘ilishi tabiiy. Bir so‘z bilan javob berib,
o‘zlashtirishdagi qiyinchiliklarni darajalarga bo‘lib chiqish
niyatida tasnif zarurligini eslatish kifoya.

Xorijda va vatanimizda til materiali tasnifi masalasi meto-
distlar e’tiborini doimo jalb gilib keladi. Metodikada o‘tgan
asrning oltmishinchi yillaridan tasnif bilan faol shug‘ullanishga
kirishilgan va muhim tadqigotlar o‘tkazilgan.

Oc‘ttizinchi yillarda amerikalik chet til o‘gitish ruhshunosi
H. Hyuz! ona tili bilan taggoslash orqali chet til leksikasini
Oson/qiyin toifalarga bo‘lish haqgida fikr bayon etgan edi.
Mashhur metodistlardan H. Palmer tasnifi fanda keng ma’lum
———————

' H. R. Huse. The Psychology of Foreign Language Study.
Carolina Press, 1931; H. R. Huse. Reading and Speaking Foreign
Language, Carolina Press, 1945.
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va ko‘pchilikka manzur bo‘lib, tilni egallashda shakl, ma’no va
go‘llash yuzasidan qiyinchiliklarni tadqiq! etgan. Yana bir
buyuk metodist Ch. Friz esa so‘zning gapdagi vazifasi va
birikishi xususiyatidan kelib chigib, jamiki so‘zlarni to‘rt gu-
ruhga tasnif etgan* yordamchi so‘zlar, o‘rinbosar so‘zlar, inkor
bor-yo‘qligini bildiradigan so‘zlar va narsa, harakat, sifatni
ifodalovchi so‘zlar.

Dastlabki ikki guruh, Ch. Friz fikricha, aktiv o‘zlashti-
rishda eng murakkab so‘zlardir. Atoqli metodist R. Lado
leksikani tillararo interferensiyaga bog‘lab tasniflagan’.

Leksikaning tasnifi masalasini ilmiy tekshirgan olimlar
(V. A. Buxbinder, S. V. Kalinina, L. Z. Yakushina, M. S. Latush-
kina, N. V. Nikolayev, A. A. Zalevskaya, M. A. Pedanova,
Y. V. Gnatkevich, H. Soynazarov va boshqgalar) turli nuqtayi
nazarlardan turib, chet til leksikasining toifalarini anigla-
ganiar.

Leksikani tasniflash borasida 1. V. Raxmanov* birinchi-
“lardan bo‘lib, ilg‘or ilmiy g‘oyalar bilan chiqggan. 1960-
yillarda leksikani farglab o‘rgatishning ayrim masalalari meto-
dik tadqiq qilindi, mas. uzun va qisqa so‘zlar, ko‘rgazmalilik
yordamida hamda ko‘rgazmali qurollarsiz taqdim etiladigan
so‘zlar, oldin o‘rganilganlari bilan bog'liq va bog‘liq bo‘lmagan
so‘zlar, fonetik va ma’no jihatlari yagin so‘ziar va h.k.

O‘tgan asrning oltmishinchi yillari oxiri va yetmishinchi
yillari boshida bu sohada yaxlit tadgiqotlar paydo bo‘lib,
ularda metodik tasnif hagidagi ilmiy ma’lumotiar umum-
lashtirildi va tasnif mezonlari o‘rtaga tashlandi. Leksikani nutq
faoliyati turlarida ofzlashtirish va aktiv/passiv lug‘atni o‘rga-
nish farglanadigan bo‘ldi. O‘sha davr manbalari ichida ,,Umu-
miy metodika“ (1967) kitobida ushbu muammo haqidagi
nazariy fikrlar umumlashtirildi.

Metodik tasnif bo‘yicha o‘tkazilgan tadqgiqotlarda ikki yo‘-
nalish ko‘zga tashlanadi: birinchisi — alohida so‘z xususiyatiga

' H. Palmer. Grammar of English Words. London-New York,
1954; H. Palmer. Interim Report on Vocabulary Selection. London,
1936.

2 Ch. Fries. The Structure of English. New York, 1952.

3 R Lado. lLanguage Testing. New York, 1961.

. Y H. B. Paxmanog. Metonuka OOy4YeHMS HEMEIIKOMY SI3bIKYy B
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pog‘liq va tilning ichki va tillararo interferensiyasi yuzaga kel-
tiradigan qiyinchiliklar aniqlandi. Ikkinchi yo‘nalishda esa
aktiv/passiv lug‘atga xos so‘zlardagi qiyinchiliklar o‘rganildi.

Hozirgi davrga kelib, leksikaning tasnifi umummetodik
migyosda tadqiq etilmoqda. Nutq faoliyati turlarini egallashda
amal qilinadigan alohida nutq operatsiyasiga garab, qiyinchi-
liklarni aniqglash natijasida leksik tasnif ishlab chigilmoqda.
Operatsion yondashish oqibatida tasnif gilingan leksika mashg-
lari amaliy go‘llash uchun mo‘jjallanadi. Nazariyadan amali-
yotga qadam tashlanadi.

Nutqni idrok qilish va uni sodir etish jarayonlarida leksi-
kani go‘llash operatsiyalari turlicha bo‘lishi metodik asoslan-
gan. Undan tashqari xufiya lug‘at boyligining ham o‘ziga
xosligi aniqglandi. Ushbu leksika o‘quvchilar til tajribasida ilgari
uchramagan, ular ilk bor duch kelayotgan leksik birliklarni
maxsus tasnif qilish zarur.

Nutgiy leksik operatsiyalarning gapirishga oid turini bu
birliklarning birikishi (so‘z birikmalari) va ularning jumla tar-
kibida qo‘llanishi (gap tuzish) tarzida ta’riflash mumkin.
Nutgni idrok etish chog‘ida esa boshga amal bajariladi: og‘zaki/
yozma nutq idroki paytida o‘quvchilarda hosil gilingan eshi-
tish/ko‘ruv timsollarini tanlay olish, akustik/grafik tayanch-
larni eshitganda/ko‘rganda ajrata olish kabilar. Ularni mashglarda
ishlatish uchun mayda operatsiyalarga ajratish darkor.

So‘zning reproduktiv nutqda go‘llanishiga xos ishlar quyida
tahlil etiladi. Birinchi operatsiya: zarur so‘zning tovush shakli
eslanadi, ya’ni tanish leksik birlik ishga tushadi. Ushbu birlik
uzoq muddatli (doimiy) xotiradan disqga muddatli (operativ)
Xotiraga o‘tkaziladi (ma’lumki, o‘zlashtirilgan so‘z doimiy
Xotirada saqlanadi, nutq esa gisqa muddatli xotira ishtirokida
S9dir bo‘ladi). So‘zni eslash chog‘ida uni paradigmatik tartibdan
Sintagmatik holatga o‘tkazishdek murakkab jarayon kuzatiladi..
Mas. gapirmoq, gapirish, gap, gapiraman, gapiradi kabilar
Xotirada ,,qatlam“ shaklida saglanadi. Jumlaga kiritish yonma-
yon keladigan so‘zga bog‘lab joylashtirish demakdir (Men
Inglizcha gapiraman, u ispancha gapiradi va h.k.). So‘zning
O%on qiyinligini uning ko‘p ma’noliligi, ona tili va chet tilda
Ma’no dojrasi tor/kengligi, ma’nodosh (sinonim)lari bor/ .
Yo'qligi belgilab beradi.
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Ikkinchi operatsiya: so‘zning sintaktik va leksik birikish
darajasini aniqlash. Leksik birikish deganda ma’noviy munosa-
batga kirish, sintaktik birikish esa muayyan so‘z tartibining
taqozo etilishidir. Ikkala holat ona tiliga mos kelsa, amal
osonlashadi. So‘zning birikishi farq gilganda, amal qiyin
kechadi.

Uchinchi operatsiya: jumladagi bo‘sh joyni to‘ldirish. Be-
malol birika oladigan so‘zni ishlatish erkinroq kechadi, biri-
kish imkoniyati chegaralangan so‘zni ishlatishda qiyinchilik
seziladi.

Nutgni idrok etish operatsiyalari passiv lug‘at materialida
bajariladi. O‘qish (so‘zning grafik timsoli)ni idrok etish operat-
siyalari quyidagilardan iborat:

Birinchi operatsiya leksik birlikning yozma (grafik) tim-
solini idrok etish. Bunda so‘zning qisqa/uzunligi (qgisqa so‘z
oson idrok gqilinadi), grafema (harf, harf birikmalari)ning
tanish/notanishligi, ona tilidagi so‘z shakliga o‘xshash/noo‘x-
shashligi kabilar muhim ahamiyatga molikdir.

Ikkinchi operatsiya: leksik birlik belgilarini aniglash. Bunda
yozuv (grafik) belgilari (harf birikmasi) va tuzilish — ma’no
belgilari (o‘zak, yasama so‘z) nazarda tutiladi. So‘zdagi mor-
femalarning tanishligi qiyinchilikni bartaraf etish omillaridan-
dir. Ko‘p bo‘g‘inli so‘zni idrok etish giyinchilik bilan kechadi.

Uchinchi operatsiya: leksik birliklarni farglash va o‘xsha-
tish. Morfema (o‘zak, affiks) yaxshi tanish bo‘lsa, o‘quvchi
oson idrok etib tushunadi. So‘z tarkibi ma’nolarini ochish
oson bo‘lsa, uni tanib olish yengillashadi, agar o‘zak yoki
affiks ma’nosini ochish murakkablik qilsa, tanib olish, ya’ni
farglash yoki o‘xshatish qiyinlashadi.

To‘rtinchi operatsiya: idrok qilinadigan shakini ma’nosi
bilan bog‘lash (fahmiga yetish, tushunib olish), o‘z navbatida,
butun jumlani (yoki jumladan katta matnni) tushunib yetish.
So‘zning ko‘p ma’noliligi tushunishga xalal yetkazish ehti-
moli bor. Tub yoki majoziy ma’no tufayli so‘zni tanib olish
giyinchiligi turlicha bo‘ladi. Shaki va ma’noning o‘quvchi
ongida alogada bo‘ladigan tillarda o‘xshash yoki tafovutl
bo‘lishi oson/giyin tanib olishga sabab bo‘ladi. ,

Xufiya (potensial) so‘z boyligi tasnifiga kelganda, un!
qaysi manbada of‘rganilishini va o‘quvchilar til tajribasida’
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mshqaridagi ushbu so‘zlarni idrok gilish jarayonida sodir
po‘ladigan operatsiyalarni hisobga olish zarurligini alohida ta’-

kidlash lozim. Xufiya leksikaga oid ish quyidagilardan iborat: .

1 grafik timsollar yig‘indisini idrok etish; 2) idrok etilgan-

Jarni tanish grafik timsollar bilan fikran aloqaga kiritish (ona :

tili va chet tilda o‘zlashtirilgan til birliklari ishga solinadi).

J— DU

Qisqasi, leksik qiyinchiliklarning operatsiyalar amali cho-

g‘ida namoyon bo‘lishi tufayli ularni operatsion yondashish
orgali tasniflash mumkin (leksik birliklar hagidagi ma’lumot-
Jarni IV bobning 3-§ idagi ,Leksikani o‘rgatish mazmuni®
mavzusidan yana bir karra o‘gib oling).

Chet til leksikasi tasnifida ona tili bilan bir gatorda ikkin-~
chi tilga oid o‘quvchi tajribasi hisobga olinmog‘i zarur.

Leksikaning metodik tasnifi ilmiy manbalarda bir tekis
ta’riflangan emas. Birmuncha chalkash va ziddiyatlarga mo‘l
metodik tadgiqotlar ham yo‘q emas. Binobarin, aniq bir chet
tilni o‘rganish uchun tayyorlanadigan til materiali tasnifi,

- jumladan, leksika tasnifi, odatda, darslik mualliflari vakolatiga
havola etiladi.

Shuni alohida ta’kidlash lozimki, o‘zbek o‘quvchisi uchun
inglizcha leksika tasnifi yoki ispancha, nemischa, fransuzcha
leksika tasniflari rus, tojik va boshqa o‘quvchilarinikidan bata-
mom farq giladi. Demak, metodik tasnif xususiy metodika
fanining vazifasiga kiradi.

Metodik tasniflangan leksik birliklar til o‘rgatish jarayoni-
ni tashkil gilishda, bajariladigan mashglar sistemasida hisobga
olinadi. Leksik ko‘nikmalarni shakllantirishning samaradorligi
tasnif sifatiga bog‘liq bo‘ladi.

O‘quv-metodik topshiriqlar

I. Leksikani tanlash mezonlarini tahlil eting.

2. Tagsimot bosgichlari hagida mulohaza yuriting. ‘
3. Leksikaning tasnifi ganday amalga oshirilishini o‘rga-
Ning,
4. ,Tanlash birligi“, ,tasnif¥, ,mezonlar“, ,leksik giyin-
chilik“,  operatsion yondashish® terminlarini muhokama gi-
lishga tayyorlaning.

5. So‘zning ,shakli“, ,,ma’nosi“ va ,qo‘llanilishi® tushun-
Chalarini o‘zlashtiring.
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2-§. Leksik ko‘nikmalarni shakllantirish

Chet tilda leksik materialni tanlash, uning tasnifi va tagsi-
moti tadbirlari metodistlar tomonidan bajarilgach, ularning
natijasi o‘qitish amaliyotiga joriy etiladi. Bu ish o‘quv-metodik
vositalarni yaratuvchilar zimmasiga yuklanadi.

O‘rgatishga tayyorlangan leksik material yuzasidan darsda va
boshgqa mashg‘ulotlarda muallim ishtiroki va rahbarligida o‘quv-
chilar leksik ko‘nikmalarni egallaydilar. Quyida, avvalambor,
leksik ko‘nikma termini tahliliga to‘xtalib, soniyan, ko‘nikma
hosil gilish bosqichlari hagida metodik mulohaza yuritiladi.

,Leksik ko‘nikma“ terminini metodist olimlar ilmiy
izohlab berishgan. S. F. Shatilov! ,leksik ko‘nikma“ning ikki
gismdan iborat metodik tushunchaligini, ya’ni nutqda so‘zni
go‘llash va nutq jarayonida so‘z yasash deb ta’riflaydi. Olim
fikricha, bu nutqiy leksik ko‘nikma bo‘lib, undan tashqari
lisoniy leksik ko‘nikma ham shakllanadi. So‘zni tahlil etish
jarayoni, so‘z yasash, so‘z birikmasini tuzish kabilar leksik
materiaini ong ishtirokida qo‘llashdek lisoniy leksik ko‘nikma
nazariy isbotlangan. Demak, leksikaning nutqgiy va lisoniy
ko‘nikmalari ma’lum.

Leksikani o‘rganishdan asosiy magsad o‘quvchilarga chet
til nutq ko‘nikma va malakalarini singdirishdir. Leksik material-
ni egallash uch bosgichdan of‘tadi. Birinchi bosgich yangi
so‘z bilan tanishishdan boshlanadi, ikkinchi bosqich tanishil-
gan leksikani nutq jarayonida qo‘llay boshlashga qaratiladi,
ya'ni bu materialni dastlabki mustahkamlash davridir va
uchinchi bosqgichda esa o‘rganilayotgan so‘z nutq faoliyati
turlarida ko‘nikma hamda malaka tarkibida o‘zlashtiriladi. Leksik
birlik yuzasidan bajariladigan ushbu ish bosgichlarini metod-
larga taqqoslash mumkin: tanishish, mashq qilish va qo‘llash.

Leksikaning taqdimoti. Tanishish (prezentatsiya) bosgichida
so‘zning shakli, ma’nosi va qo‘llanishi yuzasidan ish bajariladi.
Chet til leksikasini o‘rgatishda an’anaviy va funksional usullar
mavjud?. So‘zning ma’nosini ochish (semantizatsiya) an’ana-

U C. @. Ulamuaoe. Metonuka oOY4eHMsS! HEMEIKOMY SI3BIKY B

cpeaneit mkone. — JI.: Ilpocsemierue, 1977, 97-bet.
2 F. H. [accos. OCHOBB KOMMYHMKATUBHON METONMKM 0OyyeHHI
WHOSBBMHOMY 00LIeHMI0. — M.: Pyccxkuit sk, 1989, — 132—133 v@

137—138-betlar.
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viy usul bo‘lib, funksional metodikada u maxsus bosgich deb
garalmaydi. Chet tildagi so‘z taqdim etilishidan oldin ona
tilidagi shunga monand so‘z esga solinadi. Bunga kinolavha
(3—5 daqiqalik) yoki mazmundor rasmni namoyish etish
orqali erishiladi. Namoyishdan so‘ng, ona tili tajribasiga
asoslanib, chet tildagi so‘z matnda yoki yakka taqdim etiladi.

Yangi so‘z ma’nosi bilan tanishish, ma’lumki, ikki usulda
jiro etiladi: tarfimasiz yoki tarjima vositasida. Tarjimasiz usulda
ikki toifa — ichki va tashqgi ko‘rgazmalilikdan foydalanib keli-
nadi (V bobning 2-§idagi ,,Ko‘rgazmalilik prinsipi“ga oid
berilgan ma’lumotlardan foydalanish tavsiya etiladi).

Yangi leksik birlikning ma’nosini egallash chog‘ida qo‘lla-
nadigan metodik usullar quyidagi omillarga bog‘ligdir: so‘zning
xususiyati; aktiv/passiv leksikaga oidligi; ta’lim bosqichi va
o‘quvchilar saviyasi; yangi so‘zning taqdim etiladigan shakli
(eshitib yoki o‘gib idrok etish); yangi birlikni tanishtirish joyi
(dars, uy, darslik, lug‘at) kabilar.

Tagdimot jarayoni quyidagicha tashkil etiladi. Yangi so‘z
tarjimasiz usul bilan o‘rgatilganda narsa, rasm, xatti-harakat
namoyish qilinib, taxminan mana bunday topshiriglar berila-
di: so‘z ma’nosini fahmlab oling, mas. kitob ko‘rsatiladi va
uning nomi chet tildagi jumlada aytiladi. Tarjimasiz usul yana
antonim, sinonim, so‘z yasash elementlari, kontekst, ta’rif-
lash orqali ham amalga oshiriladi, mas. chet tilda ,katta“ so‘zi
o‘rganilgan, ,kichik“ so‘zi jumlada aytilgach, uning ma’nosini
fahmlab olish tavsiya etiladi va h.k. Tarjimasiz metodik usul
narsa nomini, uning hajmini, gapni yoki harakatni ifoda-
lovchi so‘zlarni taqdim etishda erkin go‘llaniladi. O‘quv-
chilarning tushunganligini nazorat qilishda tarjimasiz vositalar
ishga solinadi. Mas. narsa yoki uning tasvirini ko‘rsatish (kitob,
qalam, ko‘cha), chet tilda ,ha“, ,yo‘q“ javobini berish,
harakatni namoyish qilish orgali ma’noni fahmlaganlik tek-
shiriladi. '

Tarjimadan foydalanish, zarurat bo‘lganda, taqiq etilmay-
di. Tarjimaning ikki turi odat bo‘lgan. Birinchisi — oddiy,
$0‘zma-so‘z tarjima, ikkinchisi esa tarjima-izoh deyiladi. Kon-
tekstdan ajratib olingan yangi so‘zning bevosita tarjimasi
keltiriladi yoki ayrim hollarda tarjima izohlanadi, mas. affer-
hoon — tushdan keyingi soat 12 dan 6 gacha bo‘lgan vaqt.
So‘z o‘rgatishda noiloj hollardagina tarjimaga murojaat etiladi.
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Mavhum tushunchalarni o‘rgatishda tarjimadan foydalangan
ma’qul. Ona tilida mos keladigan so‘z topilmaganda tarjima-
izoh beriladi.

Yangi so‘z ma’nosini mustaqil tarzda o‘rganish usuli ham
maktab tajribasida keng tarqalgan. O‘qish malakasini egallash
chog‘ida yangi so‘zlar (ko‘pincha, yoddan ko‘tarilgan leksik
birliklar ham) lug‘at yordamida o‘rganiladi. Lug‘at yordamisiz
xufiya (potensial) so‘zlarni mustaqil o‘rganish, ularning
ma’nosini fahmlab olish tavsiya qilinadi.

Leksik birlikning ma’nosi bilan tanishish uni o‘zlashtirish
yo‘lidagi birinchi bosilgan ta’limiy gadam, xolos. Yangi so‘z-
ning birikish xususiyatlarini o‘rganib olish maxsus ikkinchi
bosqichni tagozo etadi. Ushbu bosgichda so‘zlarni takrorlash,
jonli nutqda qofllash mashglari bajariladi.

Leksika mashgqlari. Ko‘nikma hosil qilish bobida ushbu
bosgich muhim ahamiyat kasb etadi. Mazkur tushunchani
ham jarayon metodi sifatida, ham ma’nosi ochilgan leksik
birlikni nutqda ishlatish deb izohlash mumkin.

Aslida leksikani o‘rgatishning har uchala bosqichi (tanish-
tirish yoki taqdim etish, mashq bajarish va qo‘llanilishi)
tegishli mashqglarda ro‘y beradi.

So‘z ofzlashtirishda ma’noni ochish birinchi odim, xolos,
ikkinchisi, muhimrog‘i, nutq ogimida uni ishlatishga qaratil-
gan tadbir — leksik birlikning so‘z birikmalari va jumlalarda
ishtiroki va oqibat natijada ko‘nikma hosil gilish bosqichidir.

Leksik birlik ko‘nikmaga kirishi uchun bajariladigan
mashqglarda uni ikki xil ishlatish usuli mavjud: o‘rganilayotgan
so‘z bir joyda turli birliklar bilan ishlatiladi yoki har xil
o‘rinlarda yangi-yangi so‘z birikmalari hosil qilib takrorlanadi.
Demak, so‘zni belgilangan yoki o‘zgarib turadigan joylarda
ishlatib, mashq bajarish orqali leksik ko‘nikma shakllantiriladi.

Leksik mashglar informatsion va operatsion qismlardan
tashkil topadi. Birinchi gismi ko‘rsatma berish va ijro namu-
nasi bo‘lib, tilga oid qoida bilan hamda nutq amaliyotini
birlashtiruvchi oralig mashglardan iborat. Ikkinchisida, ope-
ratsion mashglarda leksik material asosida nutq harakatlari
egallanadi. Mashqdagi muayyan element — leksik operatsiyani
egallash doimo asosiy vazifa qilib qo‘yiladi. Mas. ,,Matnni
o‘qing, ajratib ko‘rsatilgan so‘z (so‘z birikmasi, gap)ga e’tibor
bering“ mashqidagi birliklar shular jumlasidandir.
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Ko‘nikmaga erishish murakkab jarayon bo‘lganligidan,
har bir yangi so‘z bir nechta (miqdori so‘zning xususiyatiga
bog‘liq) mashqda yoki mashqglar majmuyida takror-takror
ishlatiladi. Har bir mashq tegishli operatsiyani egallab olishga
mo‘ljallanadi.

Mashqlarning asosiy turlari quyidagilar: 1) real lug‘at
boyligini o‘zlashtirish, lug‘at tarkibini kengaytirish va ularni
fahmlash (paygash) orqali bilib olish ko‘nikmalarini hosil
giladigan mashglar; 2) retseptiv (tinglab va o‘qib tushunish)
va reproduktiv (gapirish, gisman yozuv) leksik mashglar; 3)
leksik birlikning har xil turlari (so‘z, turg‘un so‘z birikmasi,
nutq klishesi)ni o‘rganish mashgqlari.

Mashq turlari, o‘z navbatida, yana kichik guruhlarga
bo‘linadi: joyiga ko‘ra (sinf, uy), shakli va usuliga qarab
(og‘zaki yoki yozma, yolg‘iz yoki xor bilan, mustaqil yoki
muallim rahbarligida), ona tiliga munosabati nuqtayi nazaridan
(chet tilda yoki ona tili va chet tilda), amallarni mustah-
kamlashga oid (biriktirish, o‘zgartirish — reproduksiyada,
tanlash, guruhlash, o‘xshatish, farglash — retsepsiyada),
tuzilishi jihatidan (bir turdagi yoki har xil birliklar ishti-
rokida), yordamchi vositalar qo‘llash bilan (ko‘rgazmalilik,
texnika vositalari, programmalashtirish elementlari yordamida),
o‘zlashtirish bosgichlaridan kelib chiqib (dastlabki egallash,
mashq qilish, amaliyot, takrorlash, nazorat qilish) va h.k.
mashgqlari bajariladi.

Boshlang‘ich bosgichda, asosan, og‘zaki, kontekstli, bir
tilli (chet tilda) mashqlar sinfda, muallim boshchiligida, xor
bilan, rasmlardan foydalanib bajariladi.

O‘rta bosgichda mashglarning katta qismi uyda, yozma
shaklda, muallim bevosita boshgarmaydigan fonogramma
holida, kontekstli va kontekstdan tashqari, yakka tarzda, ikki
tilda bajarishga mo‘ljallanadi.

Yuqori bosgichda leksik mavhumotlarga suyanib, kontekst—
dan tashqarida va kontekstda, ichki imkoniyatli potensial
lug‘atni boyitish, yangi so‘z ma’nosini fahmlab olish, leksik
Operatsiyalarni ong ishtirokisiz erkin qo‘llay olish kabi mashg-
lar bajarilishi tavsiya qilinadi.

Potensial lug‘at boyligi hagida alohida to‘xtash zarur. Bu
lug‘atni o‘zlashtirish to‘g‘risida emas, balki uni shakllantirish
va kengaytirish, naqd (real) leksik bilimlarga, aniqrog‘i, ko‘-
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nikmalarga tayanib, retseptiv nutq faoliyatida uchraydigan
leksikaning katta qatlamini tushunish, yangi so‘z ma’nosini
mustaqil fahmlash bo‘yicha ko‘nikmalar hosil qilish borasida
gap yuritiladi.

So‘z yasash, konversiya, internatsional leksika, so‘z birik-
malari, ko‘p ma’nolilik kabilar potensial lug‘at manbayi
bo‘lib xizmat qiladi. Til tajribasi tufayli o‘quvchi ushbu leksik
birliklarni tanib olish imkoniyati bor bo‘lgani uchun musta-
gil idrok etib tushunish ko‘nikmasini egallaydi.

Mustaqil o‘rganishda yana bir foydali pedagogik usul —
lug‘at va ma’lumotnomalardan yangi leksik birlik ma’nosini
topishdir.

Leksika ko‘nikmalarini shakllantirishda mashq qilish bosqi-
chidagi asosiy ishlar quyidagilar: ,

1. So‘z, so‘z birikmasi va gapni aytish (o‘gituvchi yoki
diktor nutqgiga taqlidiy aytish). Ushbu usul amali chog‘ida
muallim topshirig'i mana bunday tartibda bo‘lishi kuzatiladi:
,Mendan keyin takrorlang va eslab qoling“. Diktor nutgini
tinglash paytida esa ,Eshiting, orasida takrorlang va eslab
goling“ qgabilida o‘quvchilar topshiriq oladilar. Mazkur mashq
xor bilan va yakka tartibda o‘tkaziladi. Esda saglab golishga,
albatta, ko‘rsatma berilishi shart. Diktor nutgiga ergashib, xor
bilan qaytarish samara berishi mugarrar, birog yolg‘iz takror
aytilishi ham (boshgalar ichida aytadi) ijobiy natijalar garovidir.

2. Yangi so‘z ishtirokida so‘z birikmalarini og‘zaki tuzish.
Muallim quyidagicha topshiriq beradi: So‘z(lar)ni eshiting va
u(lar)ni so‘z birikmasida ayting. Mas. birinchi o‘quv yilida
o‘rganilayotgan book so‘zi mashq qilinyapti. Muallim so‘zlar
guruhini aytadi: English, Uzbek, Russian, read, see, my.
O‘quvchilar navbatma-navbat birikmalar tuzadilar: English
book, read a book, my book, Uzbek book... . So‘z birikmalari
yasash  ko‘nikmasi/operatsiyasi nutq yuritishni o‘rganishning
muhim tarkibiy gismi bo‘lganligidan, muallim rahbarligida
bunday mashq qilish juda foydalidir.

3. So‘zni turli nutg namunalarida qo‘ilash. Muallim top-
shirig‘iga binoan bajariladigan ish turidir. Mas. ,, Ayting [ see
a..“ ,Savolga javob qaytaring...“. ,,O‘rtog‘ingizdan (qilishni)
so‘rang®. , Aytilgan fikrni quvvatlang yoki inkor eting” kabilar.
Nutq ogimida so‘zni turli birikmalarda ishlatishni mashq
qilishga erishiladi. Topshiriglar guruh bo‘lib, juft bo‘lib,
yolg‘iz bajarilishi mumkin.
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4. So‘zni ko‘rish orqali idrok etish, matn ma’nosiga bog‘-
lab biriktirish va o‘gish. Muallim/diktor ketidan yoki mustaqil
mashq qildirish mumkin. Topshiriq turlari: ,,Menga quloq
solib, o‘qing...“, ,,Diktorni eshiting va undan keyin o‘qging...“,
Avval ichingizda, so‘ng ovoz chiqarib o‘qing” kabilar. So‘zning
tovush timsoli o‘rganilgach, uning yozuvdagi (grafik) shakli
o‘zlashtiriladi.

5. Leksik birlikni bosma matnga tayanib, mashqda o‘zlash-
tirish. ,,Berilgan matndan falon mavzuga oid so‘zlarni toping va
ularni o‘qing®™ singari topshiriq turlari bajariladi.

6. So‘zni yozish. Topshiriq: ,,So‘zni doskadan/kitobdan
ko‘chiring va eslab qoling®. Muallim tushuntirib beradi va
yozishdan yagona muddao ushbu so‘zni eslab golish ekanli-
gini ugqtiradi.

7. Yozma vazifalarni sinfda va uyda bajarish. Topshiriq
namunalari: ,, Tushirib qoldirilgan so‘zni topib yozing“, , Be-
rilgan harflardan so‘z tuzing“, ,,qavs ichidagi so‘zlarning
tegishlisini qo‘yib, gaplarni ko‘chiring“ va h.k. Mashq qilish
chog‘ida o‘quvchilarga ogilona usullardan foydalanish yo‘llarini
o‘rgatish kerak, toki ular oz kuch va vaqt sarflab, samarali
natijalarni qo‘lga Kkiritsinlar.

Mashq qilish bosgichida qo‘llanadigan ushbu usul va
topshiriglar ta’limning dastlabki yillariga ko‘proq mos keladi.
Boshqga bosgichlarda ham ulardan foydalansa bo‘ladi.

Leksik operatsiyalarning nutqda erkin qo‘llanishi (rus.
»aBTOMaTu3aumsa“) darajasiga erishmoq uchun tagdimot va
mashq qilish bosgichlari bilan chegaralanish kifoya gilmaydi
(A. N. Leontyev ta’biricha, ,,mustahkamlangan operatsiyalar
ko‘nikma, deb qaraladi). So‘zni lug‘at birligi, o‘quv birligi,
leksik birlik yoki ma’no (semantik) birligi hisoblashdan
tashqari, zamonaviy metodikada unga funksional jihatdan
qo‘llanish birligi, ya’ni nutqiy faoliyat birligi, deb gqarash
odat tusiga kirgan. Demak, leksikaning taqdimoti, uni mashq
qQilish bilan chegaralanmasdan, albatta, funksional — qo‘lla-
Nish vazifasini o‘tashiga erishmoq zarur. Xullas, so‘zni nutqda
‘{a nhutq uchun o‘zlashtirish, ya’ni leksik ko‘nikmani shakilan-
tirish (avtomatizatsiya)dan keyingi bosgich — ushbu ko‘nik-
Mani takomillashtirish nuqtasiga yetkazish, leksikani malakada
Qatnashtirish masalasi ko‘ndalang turadi.
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Leksikaning qo‘lanmilishi. Ta’lim magsadlaridan ko‘zlana-
digan vazifa chet til leksikasini o‘rgatish jarayonining ko‘nik-
malar hosil qilish pallasida yakuniy ish hisoblanmish leksika-
ning qo‘llanilish darajasiga erishishdan iborat. Ushbu kichik
mavzu nomida ishlatilgan ,,Qo‘llanilish® termini (ruscha ada-
biyotlarda ,,ynotpebienue”, ,omepupoBaHue”, ,,PyHKUHOHU-
poBaHue“) so‘zning reproduktiv va retseptiv nutqda kelishi
ma’nosini ifodalaydi. ,,Qo‘llash® deyilsa, ,.fikr bayon etish“
nazarda tutiladi, ,tanib olish“ tushunchasi esa ,,0‘zga shaxs
nutqini idrok etish® bilan bog‘liq. Qisqasi, ,,qo‘llanilish“
deganda, til birligi (mas. leksik birlik)ning nutqg faoliyatining
to‘rtala turida ham ishlatilishi tushuniladi (rus ,,omepupo-
BaHHE").

Leksikaning go‘llanilishi ko‘nikma hosil qilishda oxirgi
bosgich bo‘lib, ma’nosi ochilgan va nutqda ishlatila boshlagan
so‘zning nutq jarayonida erkin ishlatilishi — ko‘nikmalardan
malakaga o‘tish davriga to‘g‘ri keladi. Mashq qilishdan nutq
amaliyotiga gadam qo‘yish — fikr bayon qilishda ong ishti-
rokisiz leksikani ishlatish tushuniladi.

Endi o‘quvchi muallim yordamisiz so‘zni nutgda mustagil
ishlata olishni o‘rganadi. So‘zni esda saqlash muddati (ruh-
shunoslikda ,,qo‘lanishning latent davri“) takrorlash orqali
erishiladigan metodik hodisadir. Til o‘rganuvchi istalgan so‘zni
bamaylixotir nutgda ishlata bilsa, latent davri ta’minlangan
hisoblanadi, uni puxta o‘zlashtirilgan, desa bo‘ladi.

Fikr bayon etish va tushunishda o‘quvchi so‘zni bemalol
go‘llasa yoki tanib olsa, bu leksik ko‘nikma shakllanganligidan
dalolatdir. Bunday darajaga leksik, lisoniy va nutq mashglarini
bajarish orqgali erishiladi.

O‘zlashtirganlik ko‘rsatkichi leksikani nutqda erkin qo‘llay
yoki taniy olishdan iborat. Egallash (o‘zlashtirish) ko‘nikma
darajasida bilish demakdir. Oddiy ,bilish“ deganda, so‘z
ma’nosini yodda saqlash yoki shaklini tanib olish holati
ko‘zda tutiladi. Bilishning ogibati — egallash, ya’ni til birli-
gining nutqda go‘llanilishi demakdir.

Leksikani egallaganlikni nazorat qilish esa atayin surishti-
rish, maxsus so‘rash orqgali emas, balki bevosita nutd
faoliyatida amalga oshiriladi. Mavzu yoki O‘NV yuzasidan
gapirganda, o‘gib/tinglab tushunganda o‘quvchining leksiK
ko‘nikmasini tekshirish uchun yetarli sharoit tug‘iladi..s:
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Chet til leksikasini o‘rganishdan maqsad nutq yuritish
bo‘lishiga qaramay, tanishish (prezentatsiya, taqdimot) va
mashq qilish (trenirovka, aktivizatsiya) davrida leksik birlik
ustida ishlash birlamchi vazifa edi, qo‘llanilish (onepupo-
panue) bosqgichiga chiqilganda, nutq birlamchi, leksika esa
vosita, ya'ni ,qurilish materiali“ sifatida nutqiy xizmat giladi.
Binobarin, leksik ko‘nikmalarning nutq malakalari tarkibiga
kirishi tabiiy holdir. (,,Nutq faoliyati turlarini o‘rgatish® (XI—
XIV) boblarida bu masalaga yana to‘xtab o‘tiladi.)

Leksikani o‘rgatish prinsiplari. Leksik materialni o‘rgatishga
go‘yiladigan dasturiy talablar maxsus metodik prinsiplar ish-
lab chigishni taqozo etadi. Mazkur masala yuzasidan o‘tkazilgan
ilmiy tadqgiqotga' binoan quyidagi prinsiplarga amal qilinadi:

1. Chet til o‘rgatishda lug‘atni oqilona chegaralash prinsipi:
tanlash birliklari tarkibi va tabiati qgat’iy belgilab olinadi;
tanlash mezonlari majmuyi leksik birliklar xususiyatlarini
to‘lig hisobga olish uchun xizmat qiladi; tanlash birliklari
mezonlar bilan muvofiglashtiriladi.

2. Til o‘qitishda leksik birliklar tagdimoti muayyan mag-
sadga qaratilganligi prinsipi: leksik operatsiyani mustahkamlash
uchun qo‘llanadigan birliklar anig ko‘nikmani hosil gilishga
mo‘jjallanadi va boshqa birliklar bilan uyg‘un holda ishlatiladi.

3. Leksik birliklarning lingvistik xususiyatlarini va ularni
o‘zlashtirishga aloqador psixologik tabiatini hisobga olish
prinsipi: tagdimot va mashq qilish davrlarida leksik birliklarning
mavhum tushuncha ifodalaydiganlari ta’riflash vositasida, nar-
saga tegishlilari ko‘rgazmalilik yordamida, sistema hosil gila-
digan (ma’nodosh, teskari ma’noli, mavzuga oid, mas. dunyo
tomonlarini — sharq, g‘arb, janub, shimolni ifodalovchi)
leksik birliklar qiyoslash va guruhlash yo‘li bilan, funksional
(yordamchi) so‘zlar esa kontekstda beriladi.

4. Ta’limning didaktik va psixologik gonuniyatlarini hisobga
olish prinsipi: har bir leksik birlik tagdimot, mashq qilish va
go‘llash bosgichlarida borgan sari kengaytirilib, ya’ni ma’no
doirasi, tovush va yozish timsollari va turli birikmalarda, kontekst
hamda guruhlarda qo‘llanilishi izchillik bilan o‘rgatib boriladi.
\

' B. A. Byx6undep. OCHOBBI OOYYEHHMS JIEKCHKE B CPENHEH LIKOJE
(Ha MaTepHajle HeMeIKOro s3bika): ABToped. nokr. mucc. — M.,
1972, — 31-32-betlar. (Dissertatsiyaning 449—462-betlari.)
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5. Naqd (real) lug‘at boyligini, yangi so‘z ma’nosini
asoslangan tarzda fahmlashni ta’minlash va xufiya lug‘atni
shakllantirishda o‘zaro bog‘liglik prinsipi: har uchala vazifa
faol, bir-biriga bog‘liq va izchil bajariladi.

6. Ma’noviy (semantik) umumlashtirishga suyanib ish
ko‘rish prinsipi: leksik birlik mazmun planini tahiil etish yo‘li
bilan birliklar o‘rtasidagi va ko‘p ma’noli birlikning semantik -
variantlari orasidagi o‘xshashlik hamda tafovut belgilarini
aniglashga erishiladi. Bunday tadbir so‘z ma’nosini ochish,
binobarin, o‘quvchilar nutqida leksik birlikni o‘rinli go‘llash
va to‘g‘ri tushunishni osonlashtirishga yo‘llaydi.

7. Nutq malakalarini o‘stirish va shu jarayonda leksikani
egallashni birga olib borish prinsipi: leksikani egallash jarayoni
materialni o‘zlashtirish va ko‘nikmalarni rivojlantirishni nazar-
da tutadi. Maktab tajribasida mualiimlarga ayon asosiy shart-
sharoitlar ushbu prinsiplar doirasida amal gilmoqda', ularni
quyidagicha umumlashtirish mumkin.

1. Leksik ko‘nikmani shakliantirish ishi uning tagdimotini
kontekstda ro‘yobga chiqarilishi bilan chambarchas bog‘lig
(ya'ni yolg‘iz, ajratilgan so‘z ustida ishlash usulini suiiste’mol
gilmaslik magsadga muvofigdir).

2. So‘zning ma’nosini ochish og‘zaki nutqning ilgarilashi
tarzida sodir bo‘ladi. (Leksikaning ma’nosini yozma matnda
fahmlash bundan mustasno.)

3. Reproduktiv nutqda so‘zlarni biriktirishga e’tibor ku-
chaytiriladi (retsepsiyada birikmalarni tayyor holda idrok eti-
lishi ma’lum).

4. Har bir leksik birlikni hamma analizatorlar (ko‘ruv,
eshitish, nutgharakat va go‘lharakat)dan ,o‘tkazish® kutilgan
marraga tezroq olib boradi.

5. Metodik tasnifdan kelib chigib so‘zning taqdimot usul-
larini qo‘llash oqilona yo‘ldir.

6. Ichki va tashqgi ko‘rgazmalilikni leksik tagdimotga jalb
etishda o‘quvchilar yoshi, material xususiyati, o‘gitish mag-
sadi va bosqichlarini hisobga olgan ma’quldir.

7. Qo‘yilgan vazifaga qarab, mashqlar tanlash va bajarish
gat’ly goidaga aylanmog‘i kerak.

' Qarang: E. U. Ilaccos. OCHOBH METOJUKM OOYYEHUS MHOCTpaH-
HBIM s3bplKaM. — M.: Pyccxuit a3k, 1977. — 144—145-betlar.
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8. So‘zni imkon boricha takrorlash va boshga so‘zlar bilan
piriktirishga erishish lozim.

9. Leksik birlikni bilish/egallash darajasi alohida so‘rash
usuli bilan emas, balki nutqda qo‘llash pallasida nazorat qilib
poriladi.

10. Ko‘p ma’noli so‘zning bir ma’nosigina ushbu darsda
o‘rgatilishi odat tusini olgan.

11. Lug‘at minimumdan tashgari (novakabulyar) so‘zlarni
o‘rgatishga muallim ehtiyotkorlik bilan yondashadi.

O‘quv-metodik topshiriqlar

1. ,,Leksik ko‘nikma“ termini ifodalaydigan metodik tushun-
chani o‘zlashtiring.

2. Leksik ko‘nikmalarni shakllantirish bosgichlarini tahlil giling.

3. Leksik tagdimot usullarini mustaqil tavsiflashga harakat
qiling.

4. Leksikani mashqg qilish pallasida bajariladigan ishlarni
muhokama etishga tayyorlaning.

5. Leksikaning go‘llanilishiga va uni o‘rgatish prinsiplariga
oid ma’lumotlarni o‘qib oling.

3-§. Leksik mashglardan namunalar

Yuqorida mashqlar nazariyasiga oid mulohazalar yuritildi.
Quyida bevosita maktab, litsey, kollej tajribasida bajariladigan
amaliy mashgqlar sirasiga kiradigan namunalar Kkeltiriladi.

Leksik birliklarni tinglash mashglari:

1. So‘zni tinglash va tovush tarkibini o‘rganish (so‘z
gapda va yolg‘iz tagdim etiladi). 2. Muallim chet tilda nomini
aytayotgan narsani ko‘rish. 3. Muallim chet tilda aytayotgan
harakatni bajarish. 4. Oldin o‘rganilgan so‘zga ma’no jihatidan
mos keladigan so‘zning tovush tarkibini tinglab tahlil qilish.
5. Yangi so‘zni mavzuga oid boshga so‘zlar orasidan ting-
laganda, tanib olish. 6. Aytilgan so‘zlarni mavzularga tegish-
lisini topish. 7. So‘z ta’rifidan uning ma’nosini fahmlab olish.
8. Tinglangan jumladagi so‘zlar miqdorini aniglash. 9. Urg‘u
bilan ajratib aytilgan so‘z/so‘zlar ma’nosini ona tilida aytish.
10. 1kki jumlada aytilgan ma’nodosh so‘zlarni ona tilida
farglash. 11. O‘NVda go‘llangan yangi so‘z ma’nosini ona tilida
Yozish. 12. Audiomatndagi so‘zlar ifodalagan narsalarni (yoki

»
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tasvirini) tinglangan tartibda joylashtirish. 13. Eshitilgan
so‘zlarni so‘z turkumlariga ajratish. 14. O‘zak va yasama
so‘zlarni tinglab, ajratib yozish. 15. Tovush timsoli tanish
so‘zning audiomatndagi yangi ma’nosini fahmlab olish va h.k.

Leksik birliklarni ko ‘rish mashglari:

1. So‘zlami alfavit tartibida yozish. 2. So‘z/so‘zlarni harfiy
tahlil etish. 3. Tushirib goldirilgan harf/harf birikmasini qo‘yish.
4. Muayyan o‘qilish goidasini/qoidalarini namoyish giluvchi
so'zlami o‘qish. 5. Qoidadan mustasno so‘zlarni o‘qish. 6. Be-
rilgan so‘zlarmi o‘qish. 7. Qo‘shma so‘z/so‘zlar tarkibini ajratib
yozish. 8. Ma’lum so‘z gaysi so‘z turkumiga mansubligini
aniglash. 9. Ona tili bilan bir o‘zakli so‘zlarni matndan topish.
10. So‘z yasash elementlarini farglash orqali so‘z ma’nosini
ochish. 11. So‘zning o‘zagi va affiksini topish bilan so‘z
ma’nosini aniglash. 12. Affikslariga ko‘ra so‘zlarni guruhlash. 13.
Turli belgilarga (mavzuga taalluglilik, ma’nodoshlik, tub yoki
yasama, konversiya kabi xususiyatlarga) gqarab, so‘zlarni
toifalarga bo‘lish. 14. Gaplarda ko‘p ma’noli so‘zlarni tanib
olish. 15. Mavzuga tegishli yoki unga daxlsiz so‘zlarni ajratish.
16. Ona tili va chet tilda bir o‘zakli so‘zlarning ma’nosini
lug‘atdan tekshirib ko‘rish. 17. Ona tili va chet tildagi so‘z-
larning ma’no doirasini lug‘atdan topish. 18. Gapdagi yangi
so‘zni belgilash. 19. So‘z ishtirokida yasalgan birikmalarni
topish. 20. Eshitilgan so‘zni yozma matndan topish. 21. Beril-
gan vazifaga moslab matndan so‘zlarni ko‘chirish. 22. Ona tiliga
mos yoki undan farq giladigan so‘z birikmalarini matndan
ko‘chirish. 23. Ona tilida aytilgan so‘zni chet tildagi matndan
topish. 24. Matnda belgilangan/ajratib ko‘rsatilgan so‘zlarni ona

tiliga o‘girish va h.k.
Leksik birliklarni aytish va yozish mashglari:

1. Ko‘rib turgan narsalar (yoki ularning tasviri) nomini
chet tilda aytish va yozish. 2. Rasmga oid ma’lum so‘zlarni
chet tilda aytish va yozish. 3. Berilgan mavzuga taallugli
so‘zlarni aytish va yozish. 4. So‘zni qo‘llab, og‘zaki va yozma
gap/gaplar tuzish. 5. Harakat, hodisa va narsani sharhlab
berish. 6. Tayanch so‘zlami qo‘llab, rasmni tasvirlash. 7. Rasmni/
nutq mavZzZusni tasvirlash. 8. Berilgan tayanch so‘zlar ishti-
rokida yozma/ogzaki fikr bayon etish. 9. Muallim/diktor
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aytgan so‘z/so‘zlar bilan gap/gaplar tuzish. 10. Bosh harfni

ko‘rib/eshitib so‘zlarni aytish/yozish. 11. Muallim aytib turgan
so‘zlarni/gaplarni yozish/aytish. 12. Yangi o‘rganilayotgan -
so‘zlar bilan so‘z birikmalari/gaplar tuzish va h.k.

Retseptiv/reproduktiv leksik mashglar:

1. Muallimga/diktorga taglidan so‘z/so‘z birikmasi yoki
gapni takrorlash. 2. Muallim aytgan so‘zni so‘z birikmasida
gapda go‘llash. 3. Aytib turilgan materialni yozish va gaytarish.
4. Gapda matndan tanish/notanish so‘zlarni topish. 5. Gapni
kengaytirish (boshi va oxiriga so‘zlar qo‘shish). 6. Vazifaga
ko‘ra matndan so‘zlarni topish. 7. Matndagi bo‘sh joylarni
to‘ldirish. 8. Tagi chizilgan/ajratib ko‘rsatilgan so‘zlarga
savol tuzish. 9. O‘qgilgan matnni yangi so‘z ishtirokida gapi-
rib berish. 10. Berilgan juftnutgni yakkanutgqa aylantirish.
11. Ofqilgan/tinglangan matnga savollar tuzish va h.k.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Leksik mashglarning guruhlarini tahlil eting.

2. Namunadan ayrimlarini amaliy bajaring.

3. O‘z tajribangizda (o‘rta va oliy maktabda o‘qish chog‘i-
da) go‘llanadigan mashglarni taqqoslang.

4. Qo‘shimcha tarzda qanday leksik mashglarni tavsiya gila
olishingizni o‘ylab ko‘ring.

Leksikani o‘rgatish

L L

Leksikani metodik tayyorlash Leksik ko‘nikmani shakllantirish
Tanl . .¢|| Tagdimot qudimot Qo'lla-
i ash || Tagsimot | | Tasnif (statik) ||(dinamik) Mashq nish

Leksik ko‘nikma

|
Nuqt mashglari

[

o Nutg malakasi

169



IX BOB. GRAMMATIKANI O‘RGATISH

»Grammatika® tushunchasiga doir. O‘giganda yoki o‘zga
shaxs nutqgini tinglaganda ,grammatika“ terminini uchratgan
kishi uni turli ma’nolarda tushunishi mumkin. Buning sababi
bor. O‘rta maktab ona tili kursida ,grammatika“ deganda,
tilshunoslikning bir sohasi, bo‘limi tushuniladi. Chet til o‘qi-
ganda esa unga nutgning grammatik tomoni, deb qaraladi. IImiy
manbalarda bayon etilgan turli-tuman ma’lumotlarni chet til
o‘qitish maqsadiga tatbiq etib, ,grammatika“ so‘zini ikki
tushuncha bilan chegaralash mumkin: 1) nutgning grammatik
tomoni — tilning gapirish, tinglash, o‘qish va yozuvda uch-
raydigan grammatik hodisalari (mas. nutq namunasi; fe’lning
shaxs shakli; artikl) va 2) til hodisalarini ta’riflovchi mavhu-
motlar (mas. ega gapda birinchi o‘rinni egallaydi; otning birlik
shakliga (chet tilga oid) ko‘plikda falon qo‘shimcha qo‘shiladi).

Nutgning ,,grammatik mexanizmi“ni egallash, grammatik
ko‘nikma hosil qgilish va boshga terminlar metodik adabiyot-
lar sahifalarida tez-tez uchrab turadi. ,,Mexanizm“ termini
fanda hodisalarning harakatdaligini ifodalash uchun go‘llanadi
(N. L. Jinkin ,,Nutq mexanizmlari“ ruscha kitobi (1958) nomiga
e’tibor bering). ,,Nutq faoliyatida grammatik elementlarni qo‘l-
lash® ma’nosini ixcham izohlash uchun ,grammatik mexa-
nizm*“ (V. S. Setlin) terminini ishlatish o‘ng‘aydir.

Grammatik mexanizmni egallash jarayonini V. S. Setlin uch
gismga bo‘ladi: 1) grammatik harakat (amal)ni egallash;
2) tayyor materialni o‘rganish; 3) grammatik umumlashma-
ni o‘zlashtirish.

Nutgning grammatik mexanizmida grammatik harakatlar
yetakchi o‘rin egallaydi. Nutgning grammatik jihatdan avto-
matlashgan ko‘nikmalarini hosil qilish grammatik harakatni
egallash deyiladi. Grammatik tayyor materialni o ‘rganish
deganda, grammatik shakllarni eslab qolish tushuniladi. Ta’rif,
qoida, tushunchani esda saglash va qo‘llash wmumlashmani
o Zlashtirish demakdir.

Tayyor materialni o‘rganish chet tildagi birliklarni bilib
olish, grammatik harakatni egallash — ko‘nikma hosil qilish-
dir. Material sifatida yordamchi so‘zlar va grammatik morfe-
malar o‘rganiladi, ko‘nikma tarzida esa so‘zning o‘zgarishi,
so‘z birikmalari va gap tuzilishi o‘zlashtiriladi.
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Grammatik material tushunchasi grammatik hodisaning
shakli, degan gap emas. Shakl termini ma’nosi doirasiga gap
yoki so‘z birikmasi tuzilishi, so‘zlarning tarkibiy gismlari,
yordamchi so‘zlar, so‘z yasovchi va shakl (forma) yasovchi
ko‘rsatkichlar kabilar kiritiladi. (,,Grammatik hodisa shakli
tushunchasi mantigan nomagbul bo‘lib, ,,so‘zning grammatik
shakli“ termini esa usluban o‘rinli hisoblanadi.

Xullas, chet til grammatikasini o‘rgatish hagida mulohaza
yuritilganda, grammatik mexanizmlarni egallash anglashiladi.

Aktiv va passiv grammatika muammosi metodikada uzoq
davr bahslarga sabab bo‘lgan. I. V. Raxmanov aktiv va passiv
material terminlarini reproduktiv va retseptiv tarzda nutqni
egallashga bog‘lab qo‘llagan'.

Aktiv grammatika deganda, reproduktiv (va, shuningdek,
produktiv) nutqda go‘llanadigan grammatik hodisalar nazarda
tutiladi. Ayrim manbalarda aktiv grammatika ,gapirish gram-
matikasi“ deb ham yuritiladi.

Passiv grammatika tushunchasi doirasiga, L. V. Shcherba?
metodik ta’limotiga binoan, idrok etib tushunish (o‘qish,
tinglash)da qo‘llanadigan grammatik hodisalar va ularga oid
mavhumotlar kiradi. ,,Passiv termini fagat o‘quv materialiga
taallugli, o‘quvchi faoliyati esa ta’limda doimo aktiv bo‘lishi
zaruriyati ruhshunoslik va ta’limshunoslikda uzil-kesil e’tirof
etilgan.

Ma’lumki, nutq faolivatining ikki turini L. V. Shcherba
(1931-yilda®) nazariy asoslab bergan edi. Uning nazariyasi
mamlakatimizda va xorijda* chet til o‘qitish metodik tafakkuri
rivojiga salmoqli hissa qo‘shdi. Tilni passiv (retseptiv) va aktiv

' U. B. Paxmanoe. IlpoGieMbl peLENTUBHOIO M PEIPOLYKTHBHOIO
OBJIalcHWS WHOCTPAHHBIM SI3BIKOM B cpemHed wkome. — M.: HM3n-Bo
AITH PCOCP, 1954. — 10-bet; H. B. Paxmanos. Meroguka obydye-
Hug HeMeukomy sa3elKy B VIII—X ximaccax. — M.: H3g-so AITH
PCOCP, 1956. — 220—221-betlar.

2 JI. B. lllep6a. Ouepennbie mpobieMbl sisbikoBenenws. // Wspectust
AH CCCP, r1. IV, BHN. 5, OJIS, 1945.

3 V. 8. Friedle. Scherba and the Status of Foreign Languages in the
USSR and the USA.//,The Modern Language Journal®, 1962, N7.

*JI. B. lllep6a. O TPOSIKOM 4acCIEKTE SI3BIKOBBIX SIBJEHUH U 00
3KcnepuMenTe B s3biko3Hanuu. // Wssectust AH CCCP. Orpenenue
O0uiecTBeHHBIX Hayk, 1931.
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(reproduktiv) of‘zlashtirish masalasiga P. Xegboldtning kitobida!
maxsus gism bag‘ishlangan. Passiv grammatikani Ch. Xendshin?
»recognitional grammar“ deb atagan, H. Dunkel® uni ,,visual
grammar® termini bilan, M. Uest* esa ,grammar for recog-
nition“ deb nomlagan.

Ko‘p sonli metodik tadgiqotlarda passiv grammatikani
,»,0‘qish grammatikasi“ termini bilan yuritishadi. Hozirgi me-
todika uchun passiv grammatika tushunchasi kengroq bo‘lib,
u ,o0‘qish va tinglash grammatikasi“ deyilgani ma’qul.

Chet til grammatikasini o‘rgatish metodikasi metodistlar
tomonidan gqator ilmiy tadgiqotlarda® mufassal ishlab chi-
gilgan. Metodika kursi bo‘yicha chiqarilgan deyarli barcha
maxsus qo‘llanmalarda ,,Grammatikani o‘rgatish® bobi alohida
o‘rin oladi (ushbu darslikning ,,Adabiyotlar“ nomli ilovasidagi
kitoblar ro‘yxatiga garang). Chet til grammatikasini o‘rgatishga
bag‘ishlangan metodik risolalar® hamda diplom ishlari’” mavjud.

' P. Hagboldt. Language Learning. Chicago. 1935.

2 Ch. Handschin. Modern Language Teaching. New York, 1940.

3 H Dunkel. Second Language Learning. Boston, 1948.

4 M. West. How Much English Grammar? , English Language
Teaching“, vol. VII, Autumn, 1952, NI.

5 B. C. Hemaun. OCHOBbI METONUKM OOYYCHWS TpamMmatuke dpaH-
LIy3CKOTo s3blKa B cpenHeil® mkose: Jokr. gucc. — M., 19635;
HU. M. bepman. TlpoGieMsl NMacCUBHOW TpaMMaTHKM (HA MaTepHanie
aHrMicKoro s3bika): Jlokr. mucc. — M., 1966; C. @. lllamuaos. Oc-
HOBHBIC TIPODJEMBI METOAMKW OOYYCHUS I'DAMMATHYECKOMY acIEeKTY
YCTHOM HEMELKOH peyr B BochbMMIIEeTHeHM 1ikone: Jokr. mgucc. —JL,
1972; M. M. Ioxaepuep. TloatamHoe (opMHUpoOBaHUE I'PaMMAaTHYCCKUX
MEXaHM3MOB pPEYM Ha HWHOCTPAHHOM (HCMELKOM) s3bIKe: KaHm. amcc.
— Kues-XapekoB, 1968; T. K. Cammapos. MeTonndyeckoe COAEPXKAHME
00y4eHHsT AKTUBHOM IpaMMaTHKe AHMIMICKOIO s3blKa B y30eKCKOW
mkosie: Kann. gwmce. — Jlenunaban — Tamixkent, 1982; va boshgalar.

¢ B. C. Ilemaun. MeToanxa oOydeHHsI IpaMMaTHYECKHUM SIBJICHUSIM
(dpaHiry3ckoro si3bika B cpenHed wxone. — M.: Mag-so ATIH PCOCP,
1961; A. A. Xoau, M. M. Ioxaepuep. Tlcuxomoruyeckue MexaHU3Mbl
YCBOEHUSI TPAMMATHKMA DOJHOTO M HHOCTPAHHOIO S3BIKOB. — M.
WUzn-sBo MTY, 1972; H. b. Cokoaoea. OOGydueHue TpaMMaTuke B cpel-
Heil wkose u By3e. (Tekcr nekuui I CTYOEHTOB CTaplUMX Kyp-
coB.) — M.. MITIMHUA, 1979; OcobeHHocT O6GY4YeHUS HHOSI3BIY-
HOU JIeKCUKE M TIpaMMaTWKe B y30eKcKoil 1ukojge. — TamkeHT:
Y3HUHUIIH, 1976.

" A. E. Tirkashev. Chet til grammatikasini o‘rgatish: Diplom ishi. —
TDChTPI. — Toshkent, 1984. S

172



(Ushbu bobni yozishda mazkur metodik manbalardan ijodiy
foydalanildi.)

1-§. Grammatikani metodik tayyorlash

Grammatikani tanlash. Leksikaga oid oldingi paragrafda
o‘rganilgan metodik ma’lumotlar ushbu mavzu (gramma-
tika)ni o‘zlashtirishda ijobiy va salbiy ta’sir ko‘rsatishi muqar-
rar. ljobiy tomoni shundan iboratki, xuddi leksikada bo‘lgani-
dek, bu yerda ham tanlash haqida so‘z yuritilyapti. Salbiy
ta’sir masalasiga kelganda, shuni ta’kidlash kerakki, leksi-
kaning tanlash birligi qilib, so‘zlar, ularning leksik-semantik
va leksik-frazeologik variantlari hamda nutqiy qolip (klishe)-
larning muayyan ma’nosi olinadi. Grammatikaning tanlash
birligi esa butunlay o‘zgacha metodik tushuncha bo‘lib, gram-
matik hodisaning yasalishi, ma’nosi va qo‘llanishi alohida-
alohida grammatik birlik hisoblanadi, hatto mikrogo‘llanish,
mikroma’no va mikroshakl tushunchalari ilmiy tadqiq gqilin-
gan', mas. chet til fe’lining hozirgi zamon shaxs shaklining
har qaysisi alohida grammatik ma’noni ifodalashi mumkin.
Ushbu fe’l zamonining bir qancha qo‘llanish holatlari ham
bor. Demak, mikroshakl, mikroma’no va mikroqo‘llanish
grammatika tanlash birligi deb tan olinadi. (Ayrim metodik
manbalarda’? tanlash birligi terminini tanlash obyekti nomi
bilan noto‘g‘ri yuritish hollari ham uchraydi.)

Grammatikaning tanlash birligi aniqlangach, tanlash
manbayini topish zarurati tug‘iladi. O‘quvchi og‘zaki nutqi
uchun grammatik hodisalar chet tilni ona tili sifatida gapi-
ruvchilar (sohibi lisonlar) jonli nutqidan va o‘sha tildagi badi-
ly asarlar gahramonlari nutqgidan tanlab olinadi. So‘zlashuv
adabiy til — aktiv grammatikaning tanlash manbayidir.

O‘quvchilar yozma nutqi (o‘qgish) uchun passiv gramma-
tik minimum yozma matnlardan tanlanadi. Yozma nutg
uslubini aks ettiruvchi grammatik hodisalar saylab olinadi.

Aktiv va passiv grammatik minimumlar, leksikadagidek,
o‘ta keskin tafovut gilmaydi (aktiv minimum passivga kiradi),

V' T K. Cammapos. Metonuueckoe comepxaHue OOy4eHUsT aKTUB-
HOH rpamMmaTuKe AHIIMICKOIO $3bIKa B Y30€KCKOR CpelHEH IIKOJE:
ABTope(b. KaHa. mucc. — M., 1982. — 7- bet.

* H B. Coxoaosa. OByueHue rpaMMaTHKE B cCpeaHeill MIKoJge U
Byze. — M.. MITIMHA, 1979. — 19-bet.
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5—7- sinflar uchun aktiv va yuqori sinflar va litsey hamda
kollejlar uchun fagat passiv grammatik minimum tanlanadi va
unga amal qilinadi.

Grammatik minimumni shakllantirishda nutq mavzulariga
va leksik minimumga bevosita bog‘lab ish tutiladi, mavzu va
leksika birlamchi dasturiy tushunchalar bo‘lib, grammatika
ularga bo‘ysundiriladi.

Grammatikani tanlayotganda inobatga olinadigan metodik
mezonlar tavsifi quyida keltiriladi.

Aktiv grammatik minimumni tanlash mezonlari:

1. Grammatik hodisaning og‘zaki va yozma nutqda keng
tarqalganligi mezoni. Barcha grammatik material ichidan
kishilar nutgida tez-tez uchraydigan hodisalar ,terib“ olinadi.
2. Namuna bo‘la olish mezoni. Ushbu mezonga ko‘ra tanlangan
grammatik birliklar asosida, ularga andaza sifatida qarab,
ko‘pdan ko‘p yangi grammatik hodisalarni hosil qilish imko-
niyatini yaratish talab etiladi. Demak, imkon boricha katta
miqdordagi leksika qo‘llanilishini ta’minlay oladigan hodisalar
mazkur minimumga Kkiritiladi (mas. suffiks yordamida ot, sifat,
ravishning yasalishi). 3. Ma’nodosh hodisalarni yakkalash mezo-
ni. Qiyinchiliklarning oldini olish magsadida grammatik sinoni-
miya tarkibidagi eng ko‘p qo‘llanadigan va uslub jihatidan xolis
birlik saylab olinadi, ya’ni grammatik sinonim hodisalar sira-
sidan biri tanlanadi.

Keng tarqalganlik esa, namuna (andaza) bo‘la olish mezon-
lariga ko‘ra, aktiv grammatik minimumga og‘zaki nutqda ko‘p
go‘llanadigan va leksikaning talay qismini gamrab oladigan
grammatik hodisalar kiradi. Og‘zaki nutqda o‘tgan zamondagi
ish-harakatni ifodalash uchun fe’lning quyidagi zamon shakl-
lari ishlatiladi: Present Perfect (ingl.), Pretérito perfecto de
Indicative (isp.), Perfekt (nem.), Passé composé (fr.). Binoba-
rin, ular aktiv minimumdan o‘rin egallaydi. Qolgan gramma-
tik hodisalar esa leksik yo‘l bilan o‘zlashtiriladi, ya’ni so‘zga
o‘xshab qoidasiz o‘rganiladi yoki passiv minimumga o‘tadi,
Mas. ingliz, ispan, fransuz tillaridagi otning ko‘plik sonini
yasovchi qo‘shimchasi aktiv minimumda, birlikda esa qoida
berilmasdan, leksik tarzda o‘rganila beradi: ingl. child — children;
isp. el sintrabajo — los sintrabajo; f. journal — journaux. Yana
bir yaqqol misol. Ingliz tilida egalik tushunchasi ikki shaklda
ifodalanadi: my book — a book of mine. Ushbu ma’nodosh

174



pirliklardan maktab aktiv grammatika minimumiga birinchisi
tanlanadi. Yoki ingl. Past Perfect, isp. Pretérito Perfecto, nem.
Plusquamperfekt, f~. Plusque-parfait og‘zaki nutqda unchalik
ko‘p tarqgalgan emas, biroq kitobiy yozma nutgda ko‘p qo‘l-
lanadi. Demak, ular aktiv grammatik minimumga kirmaydi,
balki passiv grammatik minimumdan joy oladi.

Uchinchi mezonga binoan aktiv minimumga uslubiy xolis
ma’nodosh grammatik hodisalar kiritiladi. Bu holat oldingi
ikki mezonni oydinlashtiradi. Chet tilda ishonchni ifodalay-
digan ma’nodosh grammatik hodisalardan modal fe’llar: nem.
muster, ingl. must, fr. devoir aktiv minimumga, golgan ifoda
vositalari (nem. haben-+zu+Infinitiv, sein+zu-+Infinitiv; ingl.
have to-+Infinitive) passiv minimumga Kkiradi.

Passiv grammatik minimumni tanlash mezonlari:

1. Nutgning kitobiy yozma uslubida keng qo‘llanish me-
ZOni.

2. Ko‘p ma’nolilik mezoni.

Mazkur jlmiy metodik mezonlar asosida passiv mini-
mumga kitobiy uslubga oid gator grammatik ma’nodagi hodi-
salar kiritiladi (Ushbu masala 1. M. Bermanning ,,Passiv gram-
matika muammolari“ (ruscha, 1967) nomli purmazmun tad-
giqotida batafsil yoritilgan).

Keng go‘llanish mezoni bo‘yicha grammatik hodisalarning
ko'p ma’nolilari ichidan ,,mikroma’nolari“ tanlanishi mumkin
(metodik terminni T. Q. Sattorov ilmiy muomalaga kiritgan).

Grammatik materialni tanlashda mezonlar amali bir-biri
bilan uzviy bog‘liq bo‘ladi. Ba'zilari yetakchi, boshqgalari qo‘-
shimcha vazifa o‘taydi.

Nutq faoliyati turlari har xil hajmdagi til materialiga
muhtojdir. Ularning ichida eng ko‘p til materialini talab etadi-
ganlari o‘qish va tinglashdir. Gapirish va yozuv malakalarida
go‘llanadigan material hajmi nisbatan katta emas. (Tanlangan
minimumdagi barcha til hodisalari retseptiv nutqda, ularning
fagat aktiv gismigina reproduktiv tarzda o‘zlashtiriladi).

Chet til grammatik materialini o‘rganishga tayyorlash tad-
birlari jiddiy e’tibor talab qiladi, chunki o‘qitish samarasi
mazmunning tanlab olinishiga, tagsimlanishiga va metodik
tasnif etilishiga bevosita bog‘ligdir. Shunday ekan, tanlash
Yuqoridagi mezonlarga muvofiq bo‘lishi lozim.
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Grammatikaning taqsimoti. Til materialini o‘quv jarayo-
niga tayyorlashda navbatdagi vazifa tanlangan minimumni
tagsim etishdir. Ma’lumki, tanlash birligi sifatida grammatik
hodisaning ma’nosi, qo‘llanilishi va yasalishi olingan edi
(nutgning hosil etilishida ma’no, idrok etishda shakl birlamchi
hisoblanadi). Grammatik ma’noni ifodalovchi: morfemalar
(prefiks; suffiks; qo‘shimcha; o‘zak so‘z — qo‘shimchasiz
shakl); yordamchi so‘zlar (ko‘makchi fe’l; artikl; predlog;
bog‘lovchi; olmosh; ma’nosi to‘liq yoki gisman yo‘qolgan
(desemantizatsiya bo‘lgan) fe’llar va boshqalar); gapda va
birikmada so‘z tartibi; sintaktik fonetika hodisalari.

Grammatik materialning tagsimoti funksional (ya’ni
nutqdagi vazifasiga ko‘ra) yondashishni talab etadi. Gram-
matika gapdan kichkina bo‘lmagan kommunikativ (nutqiy
mulogot) birliklarda tagsim etiladi. Nutgq namunasi bunday
tagqsimot birligi vazifasini bajaradi.

Nutq namunasi nutgning hamma tomoni — leksika, gram-
matika, talaffuz va grafik jihatlarini o‘zida mujassamlashtiradi,
binobarin, nutq namunasi grammatik materialni tagsim qilish-
da o‘zlashtirish birligi hisoblanadi.

Reproduktiv tarzda chet tilni egallashda aynigsa nutq
namunasiga asoslanib ish ko‘rish kutilgan natijalarni bermog-
da. Nutq namunasi o‘tgan asrning oltmishinchi yillarida boshqa
termin bilan metodikaga Kkirib kelgan. U paytda ,,model
(modellashtirish) tushunchasi metodik tadqiq qilingan!. Hozir-
gacha joriy o‘quv dasturlarida ,tipovoy jumla“ (darsliklarda
,hutq namunasi“) grammatik birlik sifatida tan olingan.

Grammatika metodikada ikki usul bilan — qoidada yoki
nutq namunasi yordamida tagsimlanar edi. Uchinchi usul
,leksik yondashish“ bo‘lib, grammatik hodisa yolg‘iz berilganda,
ya’ni birgina misolda uchragan paytda, u qoidasiz, leksika
sifatida o‘rganishni taqozo etadi. Zamonaviy metodik talabga
muvofig grammatikani tagsimlash usuli ,aksar nutq namu-
nasi sifatida, zarur bo‘lgandagina, qoida ham go‘llash“ ma’qul
topiladi.

Tagsimot jarayoni uch bosqichdan iborat: umumiy izchil-
likni aniqlash, sinflar bo‘yicha tagsimlash va o‘quv yiliga

U Y. B. Paxmanos. Monenn ¥ HX HCIONb30BaHWE IIpH OOydeHHH
WHOCTpaHHOMY fA3bIKy. // HAIL, 1965, Ne4.
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tagsim qilish. Har bir bosqichning o‘z métodlk mezonlari
ishlab chigilgan.

Umumiy izchillik nutq ehtiyoji uchun grammatlk hodisa-
larning zarurligi mezoni bilan o‘lchanadi. Mas. chet tildagi
umumiy hozirgi zamon va hozirgi zamon davom fe’lini tagsim
gilishda nutq jarayoni uchun eng zarur birinchi hodisa (ho-
zirgi umumiy zamon) hisoblanadi. Boshlang‘ich bosgich
uchun, odatda, eng kerakli grammatik hodisalar tanlab taq-
simlanadi.

Grammatikani sinflar bo‘yicha tagsimlashda, zaruriyatdan
tashqari, grammatikaning leksika bilan o‘zaro alogasini hisobga
olish mezonidan foydalaniladi. Leksikaning birlamchiligi na-
zarga olinadi, bu hol grammatik birliklar tagsimotiga o‘zaro
ta’sir ko‘rsatishi mugqarrar.

Uchinchi bosqichda o‘ta murakkab tagsimot jarayoniga
duch kelinadi. O‘quvchi til tajribasining ijobiy va salbiy ko‘-
chish hollari aniglanadi. Bu metodik tadbir giyinchiliklarning
oldini olish omilidir, ya’ni nutgni egallashda yuz berishi
kutiladigan grammatik xatolarning oldini olishga garatilgan
mezondir. U nutgda sodir bo‘ladigan qiyinchiliklarni bartaraf
etish nomi bilan ataladi.

Birinchi va ikkinchi bosgich uchun tagsimot o‘quv das-
turida hal etiladi.

Uchinchi bosqich tagsimoti darsliklarda o‘z aksini topadi.
O‘quvchilar til tajribalari xususiyatlarini sinchkovlik bilan
¢’tiborga olib, muayyan grammatik mikrobirlik (shakl, ma’no,
qo‘llanish) izchilligi belgilanadi. Tillararo va til ichki interfe-
rensiyasi nazariy va amaliy (o‘qitish jarayonini o‘rganish)
tahlili natijalaridan foydalanib grammatika tagsimoti tadbirlari
ko‘riladi. (IT bobning ,,Chet til o‘qitishning tilshunoslik asos-
lari“ mavzusiga qarang.)

Tanlangan til materialining tillararo va til ichki mugaoya-
sasi tahlili tagdimot natijasi bilan qo‘shilib, tasnif bosqichi-
ning ro‘yobga chigishiga zamin hozirlaydi.

Grammatikaning tasnifi. Leksik material tasnifida ta’kidlan-
8anidek, grammatikada ham o‘rganiladigan hodisalar turlarga
Yratiladi. Oson/qiyin o‘zlashtirish tafsilotlari izchil qarab chi-
Giladi. Qiyinchiliklarni aniglash va uning oqibatida tasnif gilish
Ushbu hodisalarni o‘rgatish mashglarining tizimini yaratishga,
O‘rgatishning metodik usullarini ishlab chigish va materialni
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o‘zlashtirish vaqtini belgilashga imkon yaratadi. Grammatik
material tasnifi — o‘zlashtirish jarayonidagi giyinchiliklar
tasnifi deyilsa ham bo‘ladi.

Qiyinchiliklarni aniglash, ma’lumki, ko‘p bosqgichli me-
todik tadbirdir: nutgiy xatolar tahlili, o‘quvchi ongida alogaga
kiradigan (chet til, ona tili va ikkinchi) tillarni qiyoslash va
ikkala natijani solishtirish. Xatolar tahlili, qiyoslash va solish-
tirish amallari grammatik ma’no, shakl va qo‘llash yuzasidan
bajariladi.

Ilmiy-metodik izlanishlar dalolat berishicha, o‘zbek va rus
tillari hamda chet tillar muqoyasasi tahlili o‘xshash grammatik
hodisalar anchagina kuzatiladi. Mas. 1) o‘quvchi o‘rganayotgan
uchala tilda ham monand gapdagi so‘z tartibi, so‘z birikmasij
shakli, so‘z yasalishi andazasi kabilar mavjud (formal o‘x-
shashlik); 2) uchala tilda ham tasdiq, so‘roq, inkor, modallik
kabi grammatik ma’nolar borligi anig (ma’noviy umumiylik);
3) ish-harakat takrorlanib turishini, davom etishini, tugal-
langanligini bildiradigan fe’l zamonlari go‘llanadi (qo‘llani-
lishdagi moslik).

Mantigshunoslar ilmiy izlanishlaridan ma’lum bo‘ladiki,
tafakkur — umuminsoniy hodisadir, binobarin, grammatik
shakllar mushtarakligi ham tabiiydir. O‘zbek tili grammatik
hodisalari ichida o‘rganilayotgan g‘arbiy va sharqiy tillarga
monandlari anchagina topiladi (ularni tadqiq qilish hozircha
talab darajasida emas).

O‘quvchi o‘rganayotgan uchala tilda grammatik o‘xshash-
liklar mavjudligi muallimni xom xayollarga chalg‘itmasligi
kerak. O‘xshash ekan, degan bilan ish bitmaydi. Chunki
tafovut qiladigan hodisalar juda ko‘pligi bilan turli chalkash-
liklar, binobarin, qiyinchilikiar keltirib chigaradi. Shu qiyin-
chiliklarni tasnif etish nihoyatda dolzarb metodik masaladir.
Birinchi tasnif chet til grammatikasining og‘zaki nutq va
o‘qish uchun ajratilishida namoyon bo‘ladi (,,O‘qish va gapi-
rish grammatikasi“). Bu ish grammatik minimumda hat qilin-
gan. Sinflar bo‘yicha grammatik materialning tasnifi muam-
mosi o‘quv dasturida yetarli darajada ijobiy hal qilingan. Dars
jarayonida grammatik birliklarni o‘zlashtirish giyinchiliklafi
tasnifi xususiy metodikada amaliy ishlab chigiladi.

Grammatik qiyinchiliklarning tasnifida tillararo va til ichki
interferensiyasi ogibati e’tirof etiladi. Tillararo giyinchiliklaf
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manbayini, mas. chet tildagi gapning ikki tarkibliligi, fe’l
ishlatilishi shartligi, so‘z tartibining turg‘unligi, fe’l shakllari-
ning yasalishidan izlash mumkin.

Til ichki qiyinchiligi sabablari ham o‘rganilgan, mas.
shakldoshlik (ingl. -ed o‘tgan zamon shaklini, o‘tgan zamon
sifatdoshini, otdan yasalgan sifatni ifodalashda ishtirok etadi);
ko‘p ma’nolilik (,,bo‘lmoq®, ,ega bo‘lmoq“ fe’llariga monand
fe’llar Yevropa tillarida yetakchi mustaqil ma’noda kelib,
murakkab zamonlar yasashda esa yordamchi fe’l va modal fe’l
sifatida ishlatiladi); tovush va yozishda shakldosh, biroq
ma’nosi bo‘lakcha grammatik hodisalar, mas. (perfekt yasa-
lishidagi yordamchi fe’llar).

Grammatik hodisalarni ma’no va qo‘llanilishiga oid metodik
turlarga bo‘lish mumkin: 1) rus tilida va chet tilda o‘xshash
hodisalar (modal fe’l va fe’lning noaniq shakli ishtirokida
tuzilgan birlik); 2) ma’no hamda qo‘llanilishi doirasi mos
kelmaydigan hodisalar (fe’l zamonlari misolida tafovut yaqqol
seziladi); 3) ona tilida (yoki chet tilda) yo‘q grammatik
hodisalar (artikllar, fe’Ining murakkab zamon shakllari —
chet tilga xos, ona tiliga esa yot grammatik materialdir); 4) ona
tili va chet tildagi o‘xshash grammatik hodisalar (mas. davom
fe’li ingliz va o‘zbek tillarida qo‘llanilishi bir xildir).

Shakllar yasalishi nugtayi nazaridan grammatik hodisalar
quyidagicha tasniflanadi:

1. Rus tili va chet tilda o‘xshash grammatik hodisalar
(kelasi zamondagi fe’lning murakkab shakllari). 2. O‘zbek va
chet tilda ofxshash birliklar (fe’lning hozirgi umumiy za-
moni). 3. Yasalishida farq qiladigan grammatik hodisalar (mas.
chet tildagi shaxsi topilmas gaplar).

Ushbu tasniflar har bir chet til uchun yana Kkichik tur-
larga bo‘linib, muayyan til hodisalari misolida tekshiriladi.

Qiyinchiliklarni yengish borasida maxsus bajariladigan
aqliy operatsiyalarni egallash talab etiladi. Mas. qiyoslash,
tuzish, qo‘shish, tanlash, almashtirish, andazaga ko‘ra tuzish
kabilar shular jumlasidandir.

Reproduktiv va retseptiv nutgni egallashda reproduktiv
harakatlar — fikr bayon etish magsadiga muvofiq gapning
tuzilishiga oid aqliy harakatlar, so‘zlarning shakllari tuzilishiga
oid grammatik amallar (harakatlar)ni ajratish mumkin.
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Fransuz tilidagi passe compose¢ fe’l zamonini og‘zaki
nutgda qo‘llash ko‘nikmasini egallash uchun (V. S. Setlin
fikricha) o‘quvchi quyidagi aqliy harakatlar va operatsiyalarni
egallagan bo‘lishi talab etiladi:

1. Aynan shu fe’l zamonini qo‘llash kerakligini aniglash
(mas. ,,Mening opa-singillarim Moskvaga kelishdi“ gapida).

2. Ushbu fransuzcha fe’l zamonida shaxs va sonni
(uchinchi shaxs ko‘plikni) qo‘llashni belgilash.

3. Yordamchi fe’lni va uning shaxs shaklini (elles sonft)
tanlash.

4. Yordamchi fe’Ini participe passé (arrive) bilan bog‘lash.

Mazkur shakini yozma nutqda o‘rganib olish uchun yana
ikkita operatsiyani qo‘llash kerak.

5. Egani ifodalaydigan olmosh yoki otning jinsi aniglanadi.

6. Yozuvda participe pass¢ ega bilan jins va sonda
muvofiglashtiriladi: Mes soeurs sont arriées. Retseptiv tarzda
nutgni egallash chog‘ida operatsiya va harakat majmuyining
go‘llanilishi shakldan ma’noga qarab boradi: hodisani idrok
etish, shakl belgilarini farglash va shaklni tegishli ma’no bilan
fikran bog‘lash tartibiga rioya qilinadi.

Grammatik material tasnifi tegishli ko‘nikmalarni hosil
qilish jarayonini oqilona tashkil etish uchun ,poydevor® va-
zifasini bajaradi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Ta’limiy terminlardan ,grammatika“ hagida mulohaza
yuriting.

2. Aktiv va passiv grammatikaga ta’rif bering.

3. Grammatikani metodik tayyorlashning ahamiyatini isbot-
lab bering va uning bosqichlari nomlarini ayting.

4. Tanlash birligi, tanlash mezonlari, tanlash manbayi
hagida fikr yuriting.

5. Grammatik material tagsimoti va tasnifi mezonlarini
sanang hamda ularning muhokamasiga tayyorlaning.

2-§. Grammatik ko‘nikmalarni shakllantirish

Grammatik hodisalar nutqiy grammatik ko‘nikmalar hosi!
gilish magsadida o‘rgatiladi. Malaka tarkibida ko‘nikman!
shaklilantirish uchun grammatik material uch bosqgichdan
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o‘tkaziladi: 1. Taqdimot bosqichi yangi grammatik birlikni
tanishtirish (nutq namunasida taqdim etish), o‘rni Kkelganda,
uni tushuntirish va dastlabki grammatik amallarni bajarishdan
iborat. 2. Grammatika mashqglarini bajarish. Bu bosqgich asosan
ko‘nikma hosil qilishga garatiladi. 3. Grammatik hodisani nutq
faoliyati turlarida qo‘llanilish bosgichi. Nutqda grammatik
ko‘nikmalar qo‘llanib, ularning malakaga aylanishi ustida ish
olib boriladi.

Birinchi va ikkinchi bosgichlar bevosita grammatikani o‘r-
gatish tadbiridir, uchinchi bosgich ham grammatik ko‘nikma,
ham nutqiy malakaga oid.

Grammatikaning taqdimoti. Nutq namunasida taqdim (pre-
zentatsiya) qilinayotgan grammatik hodisa bilan o‘quvchilar
ta’limning quyi va o‘rta bosqichlarida og‘zaki, o‘rta va yuqori
bosgichlarda esa yozma shaklda tanishadilar. Grammatik hodisa
nutq namunasida, qoida tarzida, nutq namunasi va qoida
go‘shma holda yoki leksik birlik sifatida tagdim etiladi. Chet
tildagi nutq namunalari ro‘yxati tilshunoslar va metodistlar
tomonidan tegishli modellar sifatida rasmiylashtirilgan goida-
lar ikki turda — qoida-ko‘rsatma va goida-umumlashma nom-
lari bilan fanda ma’lum.

Qoida-ko‘rsatma grammatik hodisani nutqda qo‘llash yoki
o‘qish va tinglab tushunishda tanib olish uchun mo‘ljallana-
digan aqliy harakatga oid bo‘lib, nutq masalalarini tadqiq
etadigan psixolingvistika fanida bu programma — algoritm
deyiladi. Qoidani bayon etish oldindan yo‘llovchi asos bo‘lib,
nutqning ijrosini ta’minlashga qaratiladi. Boshgacha qilib
aytganda, qoidani nutqiy amaliyotning nazariy ganoti, deb
ta’riflash mumkin. Mas. aniglovchini tanib olish uchun aniqg-
lanmish (ot) hamda artiklga e’tibor beriladi, aniglanmish
otdan oldin yoki otdan keyin keladi (bu tilga bog‘liq).

Qoida umumlashma nutgni egallash jarayonida targoq holda
O‘rganilgan grammatik materialga oid oddiy nazariy ma’lu-
motdir. Qoida doimo lo‘nda, dona-dona ifodalangan, magsadga
qaratilgan bo‘lishi va grammatik hodisani qo‘llash yoki tanib
olishga yo‘llamog‘i lozim.

Qoida bilan model — bir xil mohiyatdagi metodik tushun-
cha. Modeldan foydalanish harfiy timsollarning kishi ongida
Muhrlanishini ta’minlaydi. So‘z bilan ifodalanadigan (verbal)
Mavhumot esa diskursiv (ya’ni hodisa haqgida mulohaza
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yuritish, nazariy tushunchalarni o‘ylab ish ko‘rish) tarzda
kechadi. Nutq namunasi esa unga monand jumlalar (faqat
ichki qismlarini almashtirish yo‘li bilan) yaratish andazasi
vazifasini o‘taydi, bunda verbal diskursiv mavhumot ishtirok
etmaydi, balki analogiya (taqlid) qilish sodir bo‘ladi. Diskur-
sivlikni, imkon boricha, cheklash tavsiya gilinadi.

Qoida verbal, ya’ni so‘z bilan ifodalanadi, model esa
harfiy timsollar bilan ifodalangan, mas. $+P+0 mavhumotdir.
Model muallimlarga mo‘ljallanadi, o‘quvchilar esa ushbu
modelga asoslangan nutq namunasi bilan ish ko‘radilar (mas.
S+P+0: I see a pen; Yo leo uno carta; Ich habe ein Buch,.
J’ai une soeur). Berilgan nutq namunasining andazasiga
binoan (Men galamni ko‘ryapman) qator jumlalar yasaladi:
Men ruchkani/kitobni. ...

Grammatik materialning tagdimoti chog‘ida induktiv yoki
deduktiv yo‘ldan boriladi. Induksiya paytida — taqgdimot
misoldan boshlanib, mavhumotga o‘tiladi, deduksiyada esa
goida (yoki unga teng nutq namunasi) berilib, so‘ngra mi-
sollar mashq qilinadi. Birdan ziyod misol paydo bo‘lgan
taqdirdagina . qoida-umumlashma chiqariladi. Birgina yolg‘iz
grammatik hodisa qoidasiz, leksika darajasida o‘rganila beradi.
Ko‘p qo‘llanadigan grammatik hodisalarda ham yolg‘iz misol
leksik tarzda beriladi. O‘quvchilarni yangi grammatik hodisa
bilan tanishtirish yo‘llarini tanlashda qator metodik omillar
hisobga olinadi:

1. Grammatik hodisaning tabiatiga bog‘liglik omili. Shakl-
ning o‘xshashligi, ma’noning oson ochilishi kabilar induktiv
usuldan foydalanishni taqozo etadi. Mas. sifatning ingliz va
nemis tillaridagi qgiyosiy va orttirma darajalarining yasalishi —
shaklida aniq belgilar borligi, ya’ni shakl bir xilligi va ma’no-
sini bilib olish osonligi induksiyani talab etadi. 2. Ona tili va
chet til hodisalari o‘rtasidagi mushtaraklik va tafovut omili.
Mushtaraklik induksiyani, tafovut deduksiyani qo‘llashni
shart qilib qo‘yadi. Ikkinchisida, mas. ,artikl“ hodisasini o‘r-
gatishda, goida berilmasligi mumkin emas, chunki u ona tiliga
yot grammatik material sirasiga kiradi. 3. Chet tildan to‘plangan
tajribaga suyanish omili. Fe’l zamonlaridan birining oldin
o‘zlashtirilishi keyingisiga zamin bo‘la oladi va h.k. 4. Yangi
hodisaning mikrobirliklarini turli usulda o‘rganish omili. Mas.
fe’l zamonlarining yasalishi va ma’nosi induksiyada, qo‘lla-
nishi deduksiyada yoki aksincha tagdim etilishi mumkin.
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Induktiv va deduktiv usullarni qo‘llash ogilona me’yorda
po‘lmog‘i lozim. Uning uchun yuqoridagi omillarni puxta
o‘ylab, ish Kko‘riladi.

Nutq namunasi taqdimoti chog‘ida muallim uni talaffuz
etadi. Namunani o‘quvchilar yaxlit idrok etishadi. Tovush
shakli va grammatik tuzilishidan kelib chigib, muallimning
hodisani takrorlash miqdori ko‘p yoki oz bo‘lishi mumkin.

Yangi tagdim qilinayotgan namunani o‘quvchilar yaxlit
tarzda aytish mashgini birgalikda va yakka-yakka bajaradilar.
Agar jumla og‘zaki nutqning ilgarilashini hisobga olib o‘rga-
nilsa, uni leksik tarzda qo‘llay boshlashadi. Nutq namunasidagi
tarkibiy qismlarning yozma timsoli tanish bo‘lsa, muallim
izoh berib boradi. Ayrim shakliy tahlilga ham yo‘l qo‘yiladi.
Oldin o‘rganilganlari bilan tagqoslash mavhumot darajasida
emas, nutq amaliyotida, ya’ni ushbu hodisalarni aytib yoki
yozib bajariladi. Qator namunalar o‘rganilgandan so‘ng gram-
matik umumlashma chiqariladi. Mas. fe’l zamonlari yasalishi-
dagi sodda yoki murakkab shakllarni alohida-alohida va bir
paytda umumlashtirish mumkin.

Tagdimot bosqichi tashkiliy jihatdan uchta izchil metodik
tadbirni qamraydi: tanishtirish (prezentatsiya), idrok etib
tushunganlikni nazorat qilish va yangi hodisani tanib olish
hamda aytishga oid dastlabki mashglar bajarish.

Tanishtirish quyidagicha ijro etiladi. Og‘zaki nutgning
ilgarilashi davrida muallim yangi hodisani aytib, o‘quvchilarni
taqlid qilishga chorlaydi. Keyingi bosgichlarda yangi hodisa
grafik timsolga asoslanib taqdim etiladi. Uni aytish bilan bir
paytda sinf doskasiga yozib berish yoki o‘quvchilar grafik
timsolini kitobdan ko‘rib borishlari ham mumkin. Tanishish-
ning ikkinchi qismida taqdim etilgan hodisani o‘quvchilar
tushunganliklari nutq jarayonida muallim tarafidan nazorat
qilib boriladi. Tushunganlik darajasini tekshirib borish, dast-
labki mashqlar bajarish bilan keyingi bosgichga o‘tishning
muvaffagiyati uchun zamin tayyorlanadi.

Grammatik ko‘nikma hosil gilishning boshlanishida uchin-
chi gism hisoblanmish dastlabki mashqlar bajarishning alohida
ahamiyatini ta’kidlamoq lozim. Idrok eta boshlash ham ko‘nik-
Mma shakllanishiga qo‘yilgan birinchi gadam bo‘lib, unda yagona
?Shitish sezgisi/analizatori ishlaydi, xolos. Taglid gilganda ong
1shtirokisiz muallimga ergashiladi. O‘zlari mashq qila boshla-
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~ ganda, anglash boshlanadi va takror aytishlar tufayli nutgiy
grammatik avtomatizm shakllana boradi. Uchinchi bosgichda
dastlabki mashglarning izchil bajarilishi yangi hodisani mus-
tahkamlash garovidir.

Nazariyotchilar! fikrlariga ko‘ra, o‘quvchilarning ovoz chi-
qarib aytishlaridan o‘zlashtirish, aqliy amallarni/tushuncha-
larni bosqichma-bosqich shakllantirish boshlanadi. Aytish
amallari bajarilishi ko‘nikmani shakllantirishning ibtidosidir.
Intihoda esa yangi hodisaning malakada qo‘llanilishi kutiladi.
Tagdimot bosqichiga oid mulohazalar umumlashtirilib, quyi-
dagi metodik tartibini tavsiya gilish mumkin:

1. Birinchi metodik usulga muvofig nutq namunasi nutqiy
vaziyatda ishlatilib, unda yangi hodisaning yasalishi, ma’nosi
va go‘llanilishi namoyish etiladi. Ongli o‘zlashtirishga erishish
uchun o‘quvchilarga muallim mana bunday topshiriq beradi:
tinglang va bajaring (jumlalar chet tilda aytiladi). 2. Ba’zi izoh
(mavhumot) bilan yangi hodisani og‘zaki namoyish etish.
Topshirig: Menga qulog soling va aytadigan chet tildagi gapla-
rimni tushunib oling. Tushunganlik darajasini tarjima vositasida
nazorat qilish mumkin. 3. Hodisaning tagdimoti tegishli
tushuntirish (sodda mavhumot) va tarjima yordamida amalga
oshiriladi. Muallim topshirig‘i: qulog soling va chet tilda, mas.
»gapira olaman®, ,gapira oladi“ deyilganda, falon so‘zdan
keyingi falon fe’lga e’tibor bering (misol chet tilda aytiladi).
Aksariyat grammatik hodisalar ushbu yo‘l bilan tagdim etiladi.

Grammatik hodisani o‘zlashtirishda uni ko‘nikma holiga
yetkazishni majozan kosmik kemaning raketa bilan fazoga
uchirilishiga tagqoslash mumkin. Yerdan kemani raketa ko‘ta-
rib orbitaga olib chigadi — raketa ko‘nikma tarkibidagi qoida
yanglig® vazifani o‘taydi, orbitaga chiqgan kemadan raketaning
ajralishi esa malakaga aylangan til hodisasi uchun qoidaning
zarur emasligiga qiyos etgulik holatdir. Xullas, ko‘nikma hosil
gilgan o‘quvchi anglab mashq bajaradi. Malaka, ma’lumki,
avtomatlashgan ko‘nikmadir, unda nutq (gapirish, yozuv) hosil
bo‘ladi yoki tinglab (o‘qib) tushuniladi.

Chet til grammatik hodisalariga oid ko‘nikma maxsus
mashq bajarish bosqichida shakllantiriladi.

VI 4. Tanvnepun. YMCTBeHHBIE JeWCTBHS — OCHOBa (opMHU-
poBanuMs MbBICIM M obpaza. // Bompocwl mncuxosoruu, 1957, Ne 6
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Grammatika mashqlari. Tagdim etilgan grammatik hodi-
salar chet tilda ko‘nikmaga aylantirilishi uchun endi mashq
gilish davri boshlanadi. Avvalo, ko‘nikma haqgida gisqacha
metodik izoh: grammatik ko‘nikma deganda, nutqda morfolo-
gik-sintaktik hodisalarni to‘g‘ri va avtomatlashgan tarzda qo‘l-
lashni va tanib olishni ta’minlovchi operatsiyalar va amallar
tushuniladi. Morfologik ko‘nikmada shakllar yasalishi va
go‘llanishi, operatsiya va amallari to‘g‘risida gap boradi (otning
go‘shimchalari, fe’lga oid qo‘shimchalar, ot oldida qo‘llana-
digan grammatik birliklar, mas. artikl, predlog va h.k.). Sin-
taktik ko‘nikmaga esa so‘z tartibi, so‘z birikmalari yasalishi
kabilar kiradi. Grammatik materialning qo‘llanish ko‘nikmasiga
so‘zlarni o‘zgartirish va so‘zlarni o‘rniga qo‘yish Kkiritiladi.

O‘quvchilar o‘zlashtirishni boshlagan grammatik hodisalar
mashq qilish yo‘li bilan ularning nutq faoliyatiga kiritiladi. Bu
davrda sof chet tilcha tabiiy nutq hagida gap yo‘q, balki
o‘quv nutqi, tabily nutqqa taqlid qilish mashqlari bajariladi.

O‘quvchilarning nutq ko‘nikmalari shakllanishi chog‘ida
grammatik hodisalarni ,,muhrlash® jarayoni yuz beradi. Mashq
gilish bosgichi asosan uch qgismni tashkil etadi: 1. Grammatik
hodisalarni taqglidiy aytishni o‘rganish, har qanday grammatik
amal o‘zining andazaga suyanishi bilan chegaralanadi. Taglidiy
mashq qilish keyingi gismga ulanib ketadi. 2. Tagqlidiy
o‘rganilgan hodisa tarkibida o‘zgartishlar sodir etib, mashq
qilish boshlanadi. Tanish material, imkoniyat ko‘tarishiga
garab, yangi grammatik hodisani puxta o‘zlashtirishga xizmat
gildiriladi. 3. Oldin o‘rganilgan va bugun taqdim etilgan
grammatik hodisalar birgalikda og‘zaki va yozma fikr bayon
etish uchun qo‘llanadi. Nutqiy yo‘nalganlik mashq qilishning
ushbu pallasiga mansubdir.

Zikr etilganlar bilan bir gatorda nutgni idrok etib tushu-
nish mashqglari ham bajariladi. Aynigsa yangi hodisani o‘qish-
da mashq qilish ahamiyati beqiyosdir. '

O‘qgishni egallashda grammatikani quyidagi tartibda mashq
qilish mumkin:

1. Matnda grammatik hodisani tanib olish (mas. matnni
0'qing, falon grammatik hodisani topib ayting/ko‘chiring).
Yasalish alomatlarini aytib berish ham mumkin. 2. Grammatik
hodisani taxminlab bilish imkoniyati mavjud. (Mas. matn yoki
Mmikromatn (jumla)ni o‘gib, tushirib qoldirilgan qismini topib
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aytish/yozish.) 3. O‘xshash grammatik hodisalarni farqlash.
Matnni o‘qib, to‘g‘ri va noto‘g‘ri fe’llarni ko‘chirish, turli
jumlalardagi fe’l zamonlari fargini topish kabilar. 4. O‘rgani-
layotgan grammatik hodisa o‘gilayotgan matnni tushunishga
imkon yaratadi. (Matnni o‘qing va falon grammatik hodisaga
e’tibor bering hamda ushbu hodisani qo‘llab, matn mazmu-
nini gapirib bering.) To‘rtinchi toifadagi mashq qilish usuli
sof nutq mashglarini bajarish muqaddimasidir.

Grammatik materialni mashq qilish tadrijan amalga osha-
digan tadbir bo‘lib, og‘zaki, matnga tayanib va yozma mashq
gilinadi.

Og‘zaki mashq qilish. 1. Taglidan aytish. Mas. Siz ham
xuddi shunday qilishingizni yoki shunday narsalarni ko‘ri-
shingizni ayting. (Muallim: I see a pen. I speak English.
O‘quvchi:. I see a pen too. [ speak English, too). 2. O‘rin
almashtirish. Mas. o‘rtog‘ingizdan Kkitobni berishni (olishni,
ochishni, o‘gishni) so‘rang. 3. Aytilganni o‘zgartirish: savolga
javob qaytarish, savol berish, fikrga qo‘shilish yoki e’tiroz
bildirish. Mashq qilishning ushbu turi darak va so‘roq, bo‘-
lishli va bo‘lishsiz gaplarni o‘rganishda qgo‘l keladi.

Bosma matnga tayanib mashq qilish. 1. Ovoz chiqgarib
o‘qish/aytish: matnni o‘qish, tinglab o‘qish. O‘giyotganda
muayyan grammatik hodisani qo‘llanilishiga oid go‘shimcha
topshiriq bajariladi. 2. O‘rin almashtirish: namunadan yoki
biron gismi almashtiriladigan jadvaldan foydalanib gaplar tuzish,
o‘gish va jadval yordamida savollarga javob qaytarish. Zaruriy
grammatik hodisani qo‘llash muallim tomonidan go‘shimcha
topshiriq sifatida tavsiya etiladi. 3. O‘qgilgan narsani o‘zgartirib
aytish: darslikdagi savollarga javob topish, berilgan javoblarga
savol tuzish. 4. O‘gib tahlil qilish, tinglash, o‘gish va solishti-
rish, rasmga qarab o‘qish va berilgan grammatik hodisaning
ishlatilishini izohlash.

Yozma mashq bajarish: gaplarni ko‘chirish va kerakli
hodisaning tagiga chizish; o‘qib ko‘chirish; qoldirib ketilgan
hodisani qo‘yib yozish; faloncha gapni mavzuga moslab
yozish; qavs ichidagi so‘zlar ishtirokida savollar tuzish.

Grammatikaning qo‘llanilishi. Taqdim etilgan va mashd
gilingan hodisalar ustida ishlash davom ettirilib, grammatik
ko‘nikma hosil qilinadi. O‘quvchilar grammatik operatsiyalarnt
o‘zlashtirishgach, endi grammatik amallarni egallash bilan
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mashg‘ul bo‘lishadi. Grammatik materialni o‘rganishda birlik-
farni yodlab olish va operatsiyalarni bilib olish bilan chegara-
Janilmaydi, balki o‘rganilayotgan grammatik hodisalar bilan
nutqgiy amallarni egallashga erishiladi. Ma’lumki, amallar nutq
faolivatini hosil giluvchi yoki idrok gilinishini ta’minlovchi
vositalardir. Dastlabki ko‘nikmani hosil qilish, ya’ni grammatik
hodisaning qo‘llanilish bosqichi boshlanadi.

Mashq qilish bosgichida ofzlashtirilgan ushbu grammatik
ko‘nikmaning yangi sharoitda xatosiz qo‘llanilishiga oid topshi-
riglar bajariladi. (Yangi sharoit tushunchasining' qamrovi keng
bo‘lib, yangi topshiriq, yangi faoliyat turi, yangi ko‘nikma/
malakani egallash, yangi mavzu/vaziyat yuzasidan fikr bayon
etish kabilarni o‘z ichiga oladi.) Topshiriq turlari muayyan gram-
matik birlikni aytish va gapirish, eshitish va tinglab tushunish,
o‘qib chiqgish va o‘qib tushunish, yozish va yozuv kabilardan
iborat.

Grammatikaning qo‘llanilishi borasida gap ketganda, mu-
ayyan grammatik hodisani reproduktiv nutqda qo‘llay bilish va
retseptiv nutqda tanib olish tushuniladi, bunda qo‘llash va
go‘llanganni fahmlash nazarda tutiladi.

Qo‘llanilish bosqichida o‘quvchi grammatik birlikdan fikr
bayon etish va o‘zganing fikrini tushunish magsadida foyda-
lanadi. Grammatik ko‘nikmaning nutqiy malakaga to‘la ,,singib
ketishi“ kuzatiladi. Malaka darajasida, odatda, e’tibor nutqg-
ning mazmuniga qaratiladi, til materiali, jumladan, grammati-
ka haqgida so‘z yuritilganda esa tagdimot va mashq qilish
davridagi faoliyat nazarda tutiladi.

Grammatikani o‘rgatish prinsiplari. Grammatik til mate-
riali (leksikani va talaffuzni o‘rgatish prinsiplariga aloqador
mavzularga qarang) ham muayyan uslubiy prinsiplarga ko‘ra
o‘rgatiladi2. Chet til grammatikasini o‘rgatishda quyidagi prin-
siplarga suyanib ish ko‘rish tavsiya etiladi.

——————

' E. H. Kabanosa-Muanep. O nepeHoce B Ipolecce ydyeHud. //
Coserckas memarormka, 1965, Nel. 48- bet.

? Qarang: B. C. llemaun. OCHOBB METOOVKM OOYYEHUS rpamMma-
THKe (paHIy3CKOTo SI3bIKa B CpefHel IuKome: ABToped. IOKT. AHCC.
~M., 1966; I. B. Poeoga. Metoarka OGYYEHUS AHITUICKOMY SI3BIKY.
Ha aura. 13.) — JI.: Ilpoceeuwenue, 1975; T. K. Cammapos.

CTOIMYECKOE COAEPXAHME OOYVYEHHS AKTUBHOM TIpaMMATUKE aHIJIMMA-
CKoro s3nika B y36eKCKOil cpelHeii lIKOJe: ABToped. KaHA. AUCC. —
- 1982,
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I. Grammatik mexanizmlarni shakllantirish prinsipi. Chet
til grammatikasini o‘rgatish deganda, nutqning grammatik
mexanizmlarini shakllantirish tushuniladi. Chet tildagi nutq-
ning grammatik mexanizmlari uch tarkibli bo‘lib, yuqorida
ta‘kidlanganidek, ko‘nikma, material va umumlashmadan iborat,

Grammatik mexanizmlarni egallashda nutq faoliyatining
avtomatlashgan tarkibiy gismlari gatorida grammatik ko‘nik-
malar alohida ofrin tutadi. Grammatik ko‘nikmalar og‘zaki/
yozma nutgning reproduktiv va retseptiv ko‘nikmalari tarzida
shakllanadi.

Grammatik ko‘nikma amallari qoidaga tushadigan umum-
lashmalardan tashkil topadi, ya’ni ularning tarkibida gramma-
tik mavhumotlar albatta bo‘ladi.

Grammatik ko‘nikmalarni hosil gilishda umuman ko‘nik-
malarni rivojlantirishning qonuniyatlari, ya’ni amallarni baja-
rish (mashqlari zarurligi, ko‘nikmalarning avtomatlashuvi,
ularni faoliyat tarkibiga kiritish, interferensiya va transpozitsiya
kabilar hisobga olinadi.

Chet til grammatik ko‘nikmasini shakllantirish metodika-
sini ishlab chigishda nutq faoliyati turlarining xususiyatlari va
ona tili, ikkinchi til hamda chet til grammatik qurilishi orasi-
dagi munosabatlar bilan bog‘liq giyinchiliklar e’tiborga oli-
nadi.

Nutgning grammatik mexanizmlarini o‘rgatishda, bir
tomondan, o‘quvchilarning ona tiliga suyanishlari, ikkinchi-
dan, chet tildagi nutq jarayonida ona tilining salbiy ta’sirini
bartaraf etish lozim: a) qoida ona tilida ta’riflanadi, unda
grammatik hodisalarning ma’nosi hamda gqo‘llanilish hollari
ifodalanadi. Grammatik ko‘nikma tarkibidagi amallar majmuyi
yordamida o‘zlashtiriladigan fikrlash operatsiyalarini o‘rgatuv
chog‘ida ona tili zarurdir; b) reproduktiv ko‘nikmalarni rivoj—_
lantirishda ona tilining salbiy ta’sirini bartaraf etishga ona tili
tufayli sodir bo‘ladigan grammatik amallar va fikrlash operat-
siyalarini almashtirish, o‘zgartirish sistemalari va tanlash usul-
larini ishlatish orqali erishiladi. Bu mashgqlar tanlashda hamda
goidalar mazmunida o‘z aksini topadi. Ona tilining salbiy
ta’siridan kelib chiqadigan giyinchiliklarning oldini olish uchufl
tarjimali va tarjimasiz mashqglar bajariladi; d) chet tildag!
nutq jarayonidan ona tilining ishtirokini bartaraf etishga fiki-
lash operatsiyalarining kamayib borishi va go‘llanmay qo‘yill-
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shi tufayli erishiladi. Buning uchun nutqiy namunalar va
ko‘rgazmalilikdan foydalanish, chet tilda O‘NVni tasvirlash
(reproduktiv ko‘nikmalarni egallashda) va grammatik ele-
mentlarni tanib olish va farglashga qaratilgan fikrlash operat-
siyalariga mos gapni ona tiliga tarjima qilish (retseptiv
ko‘nikmalarni o‘rganishda) yordam beradi. Grammatikaga oid
fikrlash operatsiyalarining kamayib borishi bilan asta-sekin
tarjimaga o‘rin qolmaydi.

Chet tildagi nutgning grammatik mexanizmlarini o‘rgatish
mazmunining ikkinchi tarkibini — yordamchi so‘zlar, flek-
sivalar tashkil etadi. Uni o‘zlashtirish ham aniq va mustah-
kam timsollar hosil qilishni talab etadi. Bu ish ko‘nikma
amallarini egallash bilan birga olib boriladi, shuningdek,
materialni eslab qolish, xotirada saglash, yoddan chigarmaslik
imkonini yaratishga qaratiladi.

Nutgning grammatik mexanizmlarini egallashning uchin-
chi tarkibi — umumlashmalar material va amallar asosida
o‘zlashtiriladi. Umumlashmalar induktiv yo‘l bilan o‘rganiladi.
Tushunchalarni o‘rganib olish ikki bosqichli jarayondir:
a) o‘quvchilar mashq bajarganda amaliy qoidalarni tushunib
oladilar; b) grammatik amallarni va nutqda ishlatiladigan
materialni umumlashma tarzida bilib oladilar.

II. Kommunikativ yo‘nalganlik prinsipi: a) grammatik
ko‘nikma nutq faoliyati turlarining tarkibida o‘zlashtiriladi;
b) ko‘nikmani hosil qilishning dastlabki bosqichidagina max-
sus grammatik mashq rejalashtiriladi.

III. Grammatikani amaliy o‘rganish prinsipi. Og‘zaki yoki
yozma nutg uchun zarur va, shu bilan birga, yetarli gram-
matik hodisalargina o‘rganiladi. Chet til darslarining boshlani-
shidayoq narsalarning nomini atash ehtiyoji tug‘iladi, ya’ni
»fuchka®, kitob“, ,parta“ kabi so‘zlarni chet tilda aytishga
to‘g‘ri keladi. Demak, ot oldida ,artikl“ atalmish grammatik
hodisani qo‘llash zarur bo‘ladi. Til o‘rganuvchi tegishli mashqg-
larda grammatik amallarni egallaydi.

IV. Grammatikani strukturada o‘rganish prinsipi. Chet til
grammatik birliklari, avval aytilganidek, nutq namunasi (jumla)da
taqdim etiladi va mashq qilinadi. Grammatikani o‘rgatishda
Strukturaviy yondashish metodikada atroflicha asoslangan ta’li-
miy tadbirdir. Unga ko‘ra yangi leksik birlik tanish nutq namu-
Nasida, notanish namuna esa o‘zlashtirilgan leksik material
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asosida taqdim etiladi. Nutq namunasi ham goida magomin;j
oladi, biroq unga verbal (so‘z bilan) ta’rif berilmaydi.

Grammatikani qoidaviy (ongli), amaliy va strukturaviy
maqomlarda o‘rgatish bir-biriga uzviy bog‘langan metodik
tadbirlardir. Har qaysi yondashuvda grammatik hodisaning
lisoniy xususiyatidan kelib chigiladi. Mas. ilk marta taqdim
etilayotgan jumla qoidasiz, metodik termin bilan ataganda,
leksik tarzda ofrganiladi. Nutq namunasining tarkibiy qismlar
o‘zgarishi bilan tegishli umumlashma bayon etiladi. Ko‘nikma-
larni rivojlantirishda grammatik amallarni boshqgarib turadigan
soperativ (V. S. Setlin termini), ya’ni amaliy qoidalar berib
boriladi. Qoida mazmuni va tuzilishini muayyan ko‘nikmaning
algoritmi belgilaydi.

V. Grammatikani nutqiy vaziyatda o‘rgatish prinsipi. Chet
til ta’limida uni situativ yondashish (amerika metodikasida
role playing) deb yuritiladi. O‘quvchilar yashayotgan/o‘giyot-
gan hayotiy muhit bilan bog‘lab mashqlar bajarish ijobiy
sama-ralar beradi. Mas. sinfdagi narsalar kimlarniki ekanligi
qaratgich kelishigi yoki egalik olmoshini o‘rgatishda qo‘l
keladigan vaziyatdir. Hozirgi (umumiy) zamonni mustahkam-
lash maqsadida har kuni bajariladigan ishlar haqida o‘quv-
chilar chet tilda fikr bayon etadilar. Qisqasi, dasturiy gram-
matik materialning barchasi o‘quvchi turmushiga bevosita
bog‘lab o‘rgatiladi.

VI. Grammatikani ongli o‘zlashtirish prinsipi. Onglilik
deganda, nazariy qoidalarni quruq yodlatish emas, balki
o‘rganilayotgan nutq namunasi (jumla)da ma’lum lisoniy
unsurlarga o‘quvchining digqgat-e’tibori garatilishi ko‘zda tutiladi.
Ushbu grammatik hodisani gapirish yoki yozuvda qo‘llay
bilish, o‘qish yoki tinglash chog‘ida taniy olish ko‘nikmasl
hosil gilinadi. O‘quvchi e’tibori qaratilayotgan hodisa yuzasidan
oddiy qoida berilishi ongli o‘zlashtirishning keng tarqalgan
usulidir. Yangi grammatik birlikni tez va oson o‘rganib, nutqd?
go‘llashga erishishning maqgbul yo‘li amaliy yo‘nalishdag!
goidalarni bilib olishdir. Misol tarigasida birinchi o‘quv ){111
uchun nashr etilgan ingliz tili (J. Jalolov va boshq. 4-sU
uchun. — Toshkent: , O‘gituvchi“, 1982) darsligidan o‘fif
olgan grammatik hodisalarni o‘rgatishga mo‘ljallangan 21 1
goida umumlashma keltiriladi.

Birinchi yil ingliz tili o‘rganishda bayon etiladigan gra®
matik goidalar:
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Qoida ta’rifi Dars
Ingliz tilida ot oldida artikl qo‘llanadi: a pen. L.4
Atoqli ot oldida artikl go‘llanmaydi: Ann. L.7
Gapda so‘z tartibi: I see a pen. L.8/10
Bo‘lishsiz gapda dom’t qo‘shiladi: I don’t see a book. L9
Buyruq gapda so‘z tartibi: Give me a pen. L.12

Noaniq va aniq artikllar: a— the. Ma’lum predmet haqgida
gapirilganda aniq artikl go‘llanadi: the pen.

Ko‘makchi fe’l: The penis in the desk. L.18
So‘roq so‘zi bilan boshlanadigan gapda so‘z tartibi:
Where is the book?

Gapning so‘roq shaklida is ega oldida qo‘llanadi:
Is the pen on the table? Javobida: Yes, it is.

10 |Bo‘lishsiz javob: (Is the pen in the desk?) — No, it is not. L.25
11 {Gapning bo‘lishsiz shakli: The pen is not on the desk. L.29

Kishilik olmoshlari he (erlar uchun), she (xotin-gizlar
12 e o L.34
uchun), it (jonsiz narsalar uchun).

Is your brother in the yard or in the park? so‘roq gapiga
to‘liq javob qaytariladi: No (My brother) is in the yard.
14 Inglizcha ,,maktabda“ (o‘qishda), ,,uyda“, ,ishda“ deganda | L.40,

L.15

o <] & m#‘w‘w»—g‘

L.19

L.24

13 L.37

at predlogi qo‘llanadi: at school, at home, at work. 41, 42
15 |Inglizcha are, am fe’llari ishtirokida gaplar. L.44
16 Otlarga ko.‘plikda.—s go‘shiladi: jarangli gper}s, L6l
boys) va jarangsiz (books, streets) o‘qiladi.
17 Ot oldida sifat kelganda, artikl o‘rni o‘zgaradi: L.87

a new film, the new film.
18 |Kishilik va egalik olmoshlari: he-his, she-her L.95
19 Have fe’li soiroq gapda ega oldiga qo‘yiladi: L.96
Have you a bike? Javobi: Yes, I have (No, I have not).

20 |11 shaxs birlikda has qo‘llanadi. L.97

21 Bo‘lishsiz gapda have/has boshqa fe’llardan farq giladi: 198
(I don’t see a car). [ have a bike. — I have no bike. "

~ Didaktikadagi onglilik prinsipining chet til grammatikasini

O'rgatishda o‘ziga xos tatbiqi mazkur amaliy qoidalar ta’rifi-
dan ayon bo‘ldi. Bu yerda qoida bevosita nutgiy amaliyotdan
hosila olaroq unga xizmat giladi. Qoidalardan sistematik kurs
berilmavdi. Nutq birliklarini anglab yetishga kifoya qiladigan
@’limiy qoidalarni o‘zlashtirish grammatikani ongli o‘rganish
Prinsipini aks ettiradi.
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Xullas, grammatikani o‘rgatishda onglilik prinsipi quyida-
gicha talgin etiladi (V. S. Setlin): a) jumla tuzilishida ishtirok
etadigan til birliklarini o‘quvchi anglab yetadi, ular nafaqat
gaplarning, shuningdek, so‘z guruhlarini, so‘z va uning gram-
matik gismlarini ham qo‘llashni o‘rganadilar; b) grammatik
ko‘nikmalarni egallash chog‘ida o‘quvchilar grammatik amal-
larni fahmlaydilar. Fikrlash operatsiyalari sistemasidagi tahlil va
xulosalardan qaysi amalni bajarish, qaysi ma’noni tanlash,
gaysi grammatik elementni qo‘llash kabilar bilan mashg‘ul
bo‘ladilar. Fikrlash operatsiyalari amallarni o‘zlashtira borgan
sari zaruriyatini yo‘qotadi, endi amallar avtomatlashuv daraja-
siga yetadi, ya’ni ko‘nikma hosil bo‘ladi; d) amallarning ,,mag‘-
zini chaqish“ uchun qoida-ko‘rsatmalardan foydalaniladi. Ana-
logiya kifoya gilmagan hollarda beriladigan qoida-ko‘rsatmalar til
tajribasidan tanish tushunchalar yordamida bayon etiladi; e)
grammatikani o‘rgatishdagi onglilik tushunchasi amallarni
fahmlashda ko‘ruv tayanchidan foydalanishni ham aks ettiradi.

VII. Grammatikani farqlab o‘rgatish prinsipi. Metodikada
aktiv va passiv til materiali tushunchasi keng istifoda qilinadi.
So‘zlashish (gapirish) va o‘qish grammatikasi atalmish shartli
nomlar bilan ma’lum bo‘lgan ikki toifa grammatik hodisalar
farglanadi.

Aktiv va passiv birliklarning o‘zlashtirilishiga qarab, ular
reproduktiv va retseptiv nutq uchun farglanadi. Reproduksiya va
retsepsiya uchun alohida-alohida grammatik amallar (V. S. Setlin
tomonidan) ajratilgan. Mas. retseptiv nutqda grammatik birlikni
idrok etib fikran ajratish, gap tuzilishni tanib olish, gap
bo‘laklarini va so‘zlarning grammatik ma’nosi ko‘rsatkichlarini
aniglash va ular asosida tushunish kabi amallar bajariladi.

Grammatikani farglab o‘rgatishning yana bir tomoni mav-
jud, va’ni o‘ta qiyin hodisalarning tagdimoti va mashglariga
ko'p kuch va vaqt sarflanadi. Ular lisoniy mashglarni ko‘proq
talab giladi. O‘ta giyin hodisalarning toifalari metodistlar (fran-
suzcha — V. S. Setlin, inglizcha — T. Q. Sattorov, nemischa —
S. F. Shatilov) tomonidan aniglab chigilgan.

Yugorida qayd etilgan umumiy prinsiplardan tashqari chet
til grammatikasini o‘rgatishning xususiy prinsiplari ham (V. S-
Setlin tomonidan) ishlab chiqilgan.

1. Reproduktiv va retseptiv grammatik ko‘nikmalarning
_algoritmlaridan tanib olish va topib olish gismlari farqlanadl'
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Ona tilining roli ikkala turdagi ko‘nikmalarda turlichadir. Ko‘-
nikmalarni rivojlantirish mashqlarida ushbu xususiyatlarga
¢’tibor garatiladi. Amallarni bajarish mashqlari oldidan berila-
digan qoida va izohlar mazmunini reproduktiv va retseptiv
ko‘nikmalarning algoritmlari belgilaydi.

2. Amallar bajarish mashqlari reproduktiv va retseptiv
turlarga bo‘linadi. Reproduktiv grammatik mashglar amallar-
ning fargiga qarab, yana kichik turlarga ajraladi (almashtirish va
o‘zgartirish amallarini, formal belgilariga ko‘ra tanlash amalla-
rini va ma’nosiga qarab tanlash amallarini o‘zlashtirishga
garatilgan mashgqlar). Retseptiv grammatik mashqglar esa tanib
olishga mo‘ljallangan (murakkab farglash va oddiy farglash) va
tushunishga yo‘llovchi mashglarga bo‘linadi.

3. O‘quvchilarning grammatik ko‘nikmalarini rivojlantirish
magsadida grammatik amallarni to‘g‘ri bajarishni ta’minlovchi
operativ qoidalar qo‘llanadi. Ushbu qoidalarning mazmuni va
tuzilishi, ularning tushuntirib borilishi tegishli ko‘nikmalar-
ning algoritmiga garab belgilanadi. Reproduktiv ko‘nikma
algoritmining tanib olish qismi grammatik ma’noga (yoki
O‘NV)ga oid qoidalarda ifodalanadi, topib olish gismi esa al-
mashtirish, o‘zgartirish, formal belgilariga garab tanlash
amallariga oid yo‘llanma shaklida beriladi. Retseptiv ko‘nikma
algoritmining tanib olish gismi ajratib olish va farglash amal-
lariga ko‘rsatma tarzidagi izoh Kko‘rinishida bo‘ladi, algoritm-
ning topib olish gismi esa grammatik ma’noga oid yo‘llanma
holida ifodalanadi.

4. Reproduktiv grammatik ko‘nikmalarni rivojlatirishda mana
bunday ketma-ket ish turlari bajariladi: namunani ko‘rsatish;
grammatik amallar va materialni ko‘rsatish va tushuntirish;
almashtirish va o‘zgartirish amallarini mashq qilish; so‘zlar-
ning morfologik va fonetik xususiyatlariga garab grammatik
Mmaterialni mashq qilish. Bajariladigan ishlar yakunida gram-
matik elementlarni ma’nosiga ko‘ra tanlab ishlatish mashq
dilinadi. Buning sababi shundaki, ushbu mashglar chog‘ida
Ieproduktiv grammatik ko‘nikmaning barcha amallarini egal-
lash mumkin.

Retseptiv grammatik ko‘nikmalarni hosil gilish paytida,
avalo, tanib olish, so‘ngra tushunish mashqlari bajariladi.

Grammatik materialni o‘zlashtirish jarayoni ko‘nikmani
®gallash bilan muvoziy ravishda kechadi. Ayrim hollarda mate-
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rial grammatik ko‘nikmadan oldin o‘rganiladi, bunda material-
ni o‘rganish mashqi amallarni egallashdan avval bajariladi.

5. Aktiv grammatik minimum bo‘yicha boshlanishida
reproduktiv, keyin retseptiv ko‘nikmalar shakllantiriladi, chunki
reproduktiv ko‘nikmadan retseptivga ko‘chish osonroq, aksin-
cha, retseptivdan reproduktiv ko‘nikmaga o‘tish qiyinroq bo‘ladi.
Reproduktiv ish turlari izchillikni talab qiladi, unga retseptiv
almashtirilsa, interferensiya qo‘zg‘aydi, u esa har ikkala ko‘nik-
maning amallari sistemasini o‘zlashtirishga to‘sqinlik giladi.

6. Bajariladigan ish turlari nisbati, mashq turlarining hajmi
va o‘rni, grammatik elementlarning ma’nosini ochish va ularni
qo‘llash usullariga kelsak, ular grammatik hodisalarning xusu-
siyati va giyin/osonligiga garab turlicha bo‘ladi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Grammatik ko‘nikmani hosil gilish bosgichlarini tahlil giling.

2. Grammatik hodisa bilan o‘quvchini tanishtirish yo‘lla-
rini o‘rganing.

3. Mashq qilish bosqichi gismlarini muhokama qiling.

4. Grammatikani o‘rgatish prinsiplarini ta’riflang.

3-§. Grammatik mashglardan namunalar

Chet til grammatikasini o‘rgatish tizimi (V. S. Setlin ta’li-
motiga binoan) grammatik ko‘nikma hosil qilish, grammatik
materialni o‘zlashtirish va umumlashmani o‘rganishni o‘z ichiga
oladi. Bular, o‘z navbatida, ko‘nikmani shakllantirishga va
materialni ofzlashtirishga mo‘ljallangan mashglar bajarishni
taqozo etadi (tushuntirish esa amallarni anglash va tushun-
chalarni bilishga qaratiladi). Xullas, mashqgiar material, amallar
va umumlashmalarga daxldor giyinchiliklarni bartaraf etish
yo‘lidagi vositadir. Quyida chet til grammatikasini o‘rgatishga
mo‘ljallangan mashqlardan ayrim namunalar beriladi.

1. Idrok etilayotgan matndan o‘rganilayotgan grammatik
hodisani topish.

2. Yangi grammatikani boshqa tanish hodisalardan farglash-

3. Eshitilgan/o‘qilgan grammatik hodisaning nomini aytish

4. Grammatik jihatdan gapni oddiy tahlil gilish. )

5. Muallim hikoyasini tegishli grammatik hodisani ishlatib
davom etish.
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6. O‘quvchi (muallim) aytgan grammatik:hodisani gapda
_go‘llash.

7. Grammatik materialni sistemalashtirish (mas. hozirgi,
o‘tgan, kelasi zamonlarga gap tuzish).

8. Nutqiy vaziyatda grammatik hodisani erkin qo‘llash.

9. Rasmni hozirgi (o‘tgan, kelasi) zamonda chet tilcha
tasvirlash.

10. Tegishli grammatik hodisani qo‘llab, savol-javob qilish.

11. Didaktik targatma materiallarni grammatik mashq uchun
jshlatish (individual yondashish).

12. Qiyin grammatik hodisani o‘z ichiga olgan jumla
(abzas)ni tarjima qilish va h.k. /

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Berilgan mashglarning ayrimlarini amalda bajaring.

2. Mashglarning grammatik material o‘rgatishga daxldorlik
darajasini aniglang.

3. Qo‘shimcha grammatik mashglar to‘plang.

Grammatikani o‘rgatish

I |

Grammatikani metodik Grammatik ko‘nikmani
tayyorlash shakllantirish

] |
L 1T T 1 [ ] |

Tanl Tagsi- . | | Taqdimot | [ Tagdimot ha |l Qol-
l S ot (] T2 | (statik) | |(dinamik) || M2 | tanish

Grammatik mexanizmlar

| |

Ko‘nikma Material [Umumlashma

Nutq mashglari

Nutq malakasi
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X BOB. TALAFFUZNI O‘RGATISH

Chet til talaffuzini o‘rgatishning mohiyati. Til materiali-
ning tarkibiy gismlaridan biri bo‘lgan talaffuzga alohida e’tibor
beriladi. Chunki chet tilda fikr bayon etish uchun aytiladigan
jumla tovushlarini talaffuz etish va ularni biriktirish hamda
tegishli nutq ohangi (intonatsiya)ni bilish talab etiladi.

Talaffuz eshitish (akustik), aytish (motor) va ma’no
bildirish (semantik) kabi uch gismdan iborat. Ularning har
bir tilda o‘ziga xos ijro xususiyati mavjud. Tilning fonetik
jihatini o‘zlashtirish, ya’ni talaffuz ko‘nikmasini egallash
nutqiy mulogotning muhim shartlaridandir.

Ta’lim sharoitida chet tilda benugson talaffuzga erishmoq
mumkinmi, degan savol tug‘iladi. Metodistlar javobi anigq:
o‘quvchilar chet tilda taqribiy (approksimatsiyalashgan) talaf-
fuzni o‘rganishadi (to‘g‘ri talaffuz ona tili va ikkinchi tilda
o‘rganilishi mumkin). Approksimatsiya g‘oyasiga binoan, bir
tomondan, fonetik materialni hajman chegaralashga hamda,
ikkinchidan, ayrim tovushlar talaffuzining sifati til sohibiniki-
dan pastroq bo‘lishiga yo‘l qo‘yiladi. Muayyan chet til tovu-
shining ma’no o‘zgarishiga sabab bo‘lishi, ya’ni fonematik rol
o‘ynashi ma’lum, shunday holda uning talaffuzida taxminiy
yaqginlashish (approksimatsiya)ga erishish yuqori darajada
bo‘lishi tavsiya etiladi, mas. ingliz tilidagi unli tovushning
qisqa-cho‘zigligi, so‘z oxiridagi undosh tovushning jarangli-
jarangsizlashuvida yuksak taqribiylikka intilish zarurdir, aks
holda mazmunga putur yetadi.

Talaffuzdagi taqribiylik, avvalan, o‘rta ta’lim sharoiti, ya'ni
chet til o‘rganishning sun’iy mubhiti bilan belgilansa, soniyan,
talaffuz leksika va grammatikaga nisbatan murakkabdir. .

Chet tilda nisbatan ravon va yetarli tezlikdagi talaffuzn!
egallash asosiy talabdir. Bu, birinchidan, suhbatdoshlar bir-
birlarini anglashlarini ta’minlasa, ikkinchidan, nutgning 0T
tamiyona sur’atini ko‘nikma tarzida egallashni taqozo etad!
(ma’lumki, chet tildagi nutq sur’ati bir dagigada 110—150 ©
so‘zni ayta olish demakdir: ingliz va fransuz tillarida o‘rtach?
130—150 ta so‘z, nemischada esa 110—130 ta so‘z talafft?
etilishini ilmiy tajribalar isbotlagan).

, O‘quvchi nutqi tushunarli bo‘lishi uchun nafagat ma’n?
. ifodalovchi tovushlar (fonemalar) talaffuzini o‘rganishi, shv”
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ningdek, keng iste’moldagi sodda va qo‘shma gaplarning asosiy
ohangini (urg‘usi, vazni, to‘xtami (pauzasi), melodikasi kabi-
jarni) ham o‘zlashtirib olishi kerak. Demak, talaffuz ko‘nik-
masi artikulatsiya (aytish) va intonatsiya (nutqiy ohangni qo‘l-
lash) operatsiyalaridan tashkil topadi.

Nutq birliklari fagat tovush timsollarida mavjudligini va
talaffuzning leksika va grammatika ko‘nikmalari bilan birga
go‘shilib ketganligini nazarda tutib, nutgda ularni yaxlit
egallash odat tusiga kirgan. Talaffuz ko‘nikmasi deganda, nutq
birligining tegishli tovushlar orqali ro‘yobga chiqishini ta’min-
lovehi yaxlit lisoniy amal tushuniladi.

Chet til talaffuzini gaysi sinflarda yoki ta’lim bosgichlarida
o‘rgatish masalasi turli tortishuvlarga sabab bo‘lgan. Alohida
bir sinf yoki bosgichni ajratish metodika mantig‘iga zid bo‘lur
edi. Chunki talaffuzni egallash nutq ko‘nikma va malakalariga
tobedir. Muayyan maktab uchun tuzilgan o‘quv-metodik
vositalarning mazmuni talaffuz minimumining taqsimotini
o‘ziga xos holda ro‘yobga chiqaradi. Biroq barcha maktablar
uchun umumiy qonuniyat sifatida quyidagi tartib qabul qili-
nadi: tovushlarning aksariyati ta’limning boshlang‘ich davrida
tagdim etiladi, o‘rta bosqichda yangi tovush birikmalari, urg‘u
va intonatsiyani o‘rgatish davom etadi, o‘rta yoki yuqori bos-
gichda barcha talaffuz hodisalari yuzasidan ko‘nikmani rivoj-
lantirish, binobarin, talaffuz ko‘nikmasini shakllantirish bo‘-
vicha chet til o‘gitishning ibtidosidan intihosigacha ish olib
boriladi. Til materiallaridan leksika va grammatikani o‘zlash-
tirish chog‘ida eshitish-talaffuz ko‘nikmasi shakllantiriladi.

1-§. Talaffuz materialini metodik tayyorlash

Talaffuz minimumini tanlash. Chet til fonetik (talaffuz)
Mminimumj leksika va grammatika minimumiariga bog‘lig holda
Fanlanadi. Til materiali odatda aktiv va passiv minimumlardan
lborat, Fonetika (talaffuz) minimumida aktiv va passiv tu-
Shunchalari bir oz boshgacha talqin etiladi. Aktiv va passiv
llaffuz minimumlari bir paytning o‘zida o‘rganiladi. Ular
Murakkab nutqiy malakaning tarkibiga kirib, og‘zaki nutgning
8apirish (aytish-talaffuz ko‘nikmasi) va idrok etib tushunish
(eshitish konikmasi) jihatlarida namoyon bo‘ladi.
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- Aktiv va passiv talaffuz minimumlari quyidagicha fargla-
nadi: aktiv minimumda tagribiylikka yo‘l go‘yiladi, passivda esa
bunday holga duch kelinmaydi. Talaffuzning aktiv minimumi
doirasida chegaralangan fonetik material yuzasidan ish ko‘ri-
ladi, passivda esa o‘rganilayotgan chet til fonemalarining vari-
antlari ham uchraydi.

Talaffuz minimumi muayyan turdagi o‘quv yurtlari uchun,
mas. o‘rta maktablar uchun, o‘quvchilarning til tajribasidan
gat’i nazar, umumiy bo‘ladi. Chunonchi, o‘rganilayotgan
chet tilning tovushlari, tovush birikmalari, fonetik hodisalari
va intonatsiya tuzilishi talaffuz minimumini tashkil etadi.
(Ayrim tadgiqotchilarning o‘quvchi ona tilisi (yoki til tajri-
basi)da chet til talaffuz birliklariga monand birliklarni mini-
mumga kiritmasliklari metodik mantigga xilof ekanligi quyida
isbotlab beriladi.)

Chet til leksik-grammatik materiali ichidagi barcha fonetik
birliklar talaffuz minimumidan joy olishi mugarrar. Lekin
o‘rganilishi oson bo‘lgan talaffuz birliklari alohida mashqlarda
maxsus o‘rgatilmasligi ham metodikada ma’lum, chunki ular
talaffuzni o‘rgatish mazmuni tarkibiga kirmaydi. Binobarin,
minimum til tajribasini hisobga olmaydi, talaffuzni o‘rgatish
mazmunida esa muayyan qiyinchilik sababli o‘zlashtirishga
maxsus vaqt va kuch talab etadigan hodisalar yig‘iladi.

Chet til ralaffuzini o‘rgatish mazmuni (TO‘M)dan o‘rin
olgan barcha birliklar turli me’yordagi qiyinchilik bilan o‘z-
lashtirilishini nazarga olib, ularning tasnifi ishlab chiqildi:
artikulatsion, oppozitsion, pozitsion va akustik jihatdan giyin
hodisalar (IV bobda keltirilgan ma’lumotni eslang).

Fonetik birliklarning tahlili shuni ko‘rsatadiki, har bir
maktab uchun o‘quvchilarning til tajribasiga muvofiq alohida
TO‘M shakllantiriladi. Uni tanlash manbayi umumiy talaffuz
minimumidir.

Talaffuz minimumi quyidagi metodik mezonlarga muvofiq
tanlanadi: (1) nutgiy mulogot ehtiyojiga fonetik birlikning
mutanosibligi; (2) tanlashga mos keladigan uslub; (3) talaf-
fuzning normativligi; (4) keng targalganlik.

Birinchi mezonga ko‘ra ma’noni farqlovchi fonemalar V2
intonemalar tanlanadi, chunonchi, talaffuz minimumiga bar-
cha fonemalar kiritiladi (ularning variantlari kirmaydi). Into-
nemalarga kelganda, mazkur mezon amali doirasida ikki
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manzara kuzatiladi, birinchidan, intonemalar miqdori o‘rga-
niladigan gap turlari bilan chegaralanadi, ikkinchidan, sintaktik
ma’no ifodalaydigan gaplargina tanlanadi, xolos. Intonatsiyaning
asosiy sintaktik ma’nolariga quyidagilar kiradi: 1) fikr yaxlitligi
(tugal yoki tugal emasligi); 2) muloqot magsadi (bayon, savol,
xohish); 3) mulogot vazifasi (ma’lum/yangi, tema/rema).

Tanlashda uslubning mos kelish mezoni bo‘yicha talaffuz-
ning to‘lig uslubi, ya’ni kitobiy, akademik uslub asos qilib
olinadi (so‘zlashuv uslubi maqgbul emas). Kitobiy uslub bir
garashda sun’iyroq ko‘rinadi, biroq u o‘rta ta’lim uchun mos
keladi.

Talaffuzning normativligi mezoni uslub mezoniga yagin
bo‘lib, dialektal (shevaga oid) talaffuzni fonetik minimumga
kiritmaslik o‘lchovi vazifasini o‘taydi. Fonetik namuna sanal-
mish adabiy talaffuzni o‘rganish tavsiya etiladi.

Keng targalganlik mezoni ham uslub va normativlikka o‘x-
shab ketadi. Nutgda keng qo‘llanadigan fonetik birliklar tanlab
olinadi va talaffuz minimumiga Kkiritiladi.

Ushbu tanlash mezonlariga ko‘ra o‘rganilayotgan chet
tilning fonetika sistemasidan talaffuz minimumi tanlab olinadi.
Mezonlarga rioya qilishda u yoki bu chet tilning fonetik
xususiyati e’tiborga olinadi.

O‘quvchilar ona tilisi (yoki til tajribasi)ni hisobga olish
mezoni esa TO‘Mni aniqlashga yordam beradi. Yugqorida
ta’kidlanganidek, TO‘Mda talaffuz qiyinchiliklarigina jamlanadi.
Birog TO‘Mga kirmaydigan talaffuz minimum birliklari (tovush,
tovush birikmasi), fonetik hodisa va intonatsiya butunlay
¢’tibordan chetda qolmaydi. Ular ko‘p miqdorda mashq talab
gilmaydi. Ularning tagdim bosgichidan o‘tishi o‘zlashtirish
uchun kifoya.

Inglizcha talaffuzni o‘rgatish mazmuni misol tarigasida
keltiriladi: .

1. Tovushlar: Unlilar: qisqa [i, e, &, o, u, A, 2J;
cho‘ziq [ir oz, o:, w:, o:]; diftonglar [ei, ai, ou, is, €o, oi,
au, uos]. Undoshlar [0, &, f, v, 1, W].

1I. Fonetik hodisalar. Undoshlar tizmasining talaffuzi:
1) so‘z boshida [sk, sp, st, fl, fr, kI, pj, pl, kw, Or, tr,
W, sw, br, dr, str, stj, spr]; 2) so‘z oxirida [ks, ps, sk,
S, st, ns, kt, {t, fn, sn, tn, t, pl, nd, dz, gz, nz, lz,
Z, mz, dn, bl, vz, vm, Id, Im, vd, dz, mp, nt, lts, ndz,
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sks, nsl, blz, kst, snz, dnz, dnt, tls, nts, plz, mps, prl,
sts, 1dz, lmz, ksts, ldrn, nslz, dnts, ldrnz]; 3) so‘z
o‘rtasida [ldr, pgl, ntl, ndf, ndm, kst, vnt]. 4) So‘z oxirida
jarangli undoshlar [b, d, g, z, d3, 3, V]

Ushbu TO‘M ro‘yxatidan ko‘rinadiki, unlilar hammasij
monoftonglar — 12 ta, diftonglar — 8 ta) va undoshlardan
oltitasigina tanlangan, xolos (undoshlar aslida 24 ta).

Undoshlar tizmasidan (consonant clusters) TO‘Mga faqat
boshlang‘ich bosqgich uchungina xoslari keltirildi.

TO'M tarkibidagi fonetik birliklarning ko‘pchiligi oppo-
zitsion [i:—i], [0:—o], [ui—u], [a:— A],[ei—ai],[io—¢2]
[ou—oi], [uo—u], [au—ou], [e—a] giyinchiliklar keltirib
chiqgarish mumkin.

Akustik qiyinchiliklarga misollar: [f—p], [r—I], [v—w],
[6 —s], [t, f], [6—z, v, d, |, 1, W]; read—red, pupil—people,
three—tree.

O‘zbek maktablari o‘quvchilarining TO‘Mga kirmaydigan
talaffuz materiali (ular minimumda bor): 1. Tovushlar [n, j,
1, n, p, t, k]; 2) unli-diftong [os]; 3) barcha unli va
undoshlarning variantlari. 2. Fonetik hodisalar: 1) aspiratsiya
[p, t, k]; 2) unlilar tizmalari (TO‘M tarkibiga kiradigan
intonatsiya materiali o‘quv dasturidan joy olgan).

Talaffuz materialining taqsimoti. Leksik va grammatik
material tagsimotida birinchi masala aktiv va passivga ajratish
edi. Talaffuzda fonetik material tagsimotining o‘ziga Xos
xususiyati bor. Tinglanadigan (passiv) va aytiladigan (aktiv)
talaffuz birliklari birin-ketin emas, balki bir paytda o‘zlash-
tiriladi, tinglaganda ichki nutq va aytganda tashqi (ovozli)
nutq sodir bo‘ladi.

Talaffuz materiali tagsimlanganda nutq ehtiyojiga gat’iyan
bo‘ysundiriladi. Leksik-grammatik tagsimot uning ketma-
ketligini belgilovchi omil hisoblanadi. Shu bois bir sinf uchun
chiqarilgan turli darsliklarda talaffuz birliklarining tagsimoti
turlicha ekanini kuzatish mumkin, mas. rus yoki o‘zbek
maktablari o‘quvchilari o‘rganadigan dastlabki fonetik material
solishtirilsa, tagsimotdagi farq keskin ekanligi yagqol ko‘rinadi
Tafovutning asosiy sababi taqdim etilayotgan nutq namuna-
sidadir. Qaysi namuna berilsa, o‘shandagi tovush, tovush
birikmasi, fonetik hodisa, intonatsiya o‘rganilishi shart.
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Ma’lumki, chet til o‘rgatishning birinchi yilida talaffuz
materialining aksariyat birliklari tagsimlanadi. Hatto ayrim
darsliklarda birinchi (va ikkinchi) chorakdagina yangi fonetik
material tagsimlangan. Tadgigotchilar isbotlashlaricha, fonetik
pirliklarning asosiy gismi birinchi o‘quv yilida tagsim etilishi
gonuniy holdir, chunki bu davrda o‘quvchilarning talaffuz
ko‘nikmalarini shakllantirish yuzasidan jadal ish olib boriladi.
Lekin talaffuz materiali shu yilda yuz foiz tagsimlanadi,
deyish g‘ayriilmiy mulohazadir.

Fonetik materialni tagsimlashda quyidagi ilmiy-metodik
mezonlarga amal qilinadi: 1) nutqly yo‘nalganlik; 2) qiyin-
chiliklarni tarqatib berish. Mezonlar turli darsliklarda turlicha
amal qiladi. Umumiylik shundan iboratki, qabul qilingan
leksik-grammatik tagsimot talaffuz tagsimotini oldindan
belgilab beradi. TO‘Mning umumiy ro‘yxati keltiriladi va
TO‘Mning sinflarga taqsimlanishi gqisqacha tahlil etiladi.
TO‘Mning katta gismi birinchi o‘quv yili uchun taqgsimlanadi.
Keyingi sinfda esa undoshlar tizmasiga oid anchagina yangi
birliklar beriladi. Fonetik birliklardan ayrimlari undan keyingi
sinflar til materialiga kirishi ham mumkin, mas. inglizcha
diftong Juo], undosh [3], so‘z oxirida keladigan jarangli un-
dosh [d3]. Ular shu sinfda o‘rganiladigan leksik birliklarda
uchraydi. Talaffuz birligini o‘rgatish uchungina atayin leksik
birlik jalb etilmaydi, aksincha leksika (shuningdek, gramma-
tika) fonetik materialga nisbatan ,hokim“ hisoblanadi.

Fonetik birlik qiyin/osonligining taqgsimot tartibiga daxli
yo‘q. Chunki talaffuzi giyin hodisalar, gachon o‘rganilishidan
gat’i nazar, osonga aylanib golmaydi. Birog gator giyinchilik-
larning yig‘ilib qolishiga yo‘l qo‘yib bo‘lmaydi. Qiyinchiliklarni
bo‘lib berish tagsimotning mezonlaridandir. Mazkur mezon
talabiga binoan mugqobil assotsiatsiya uyg‘otadigan, ogqibatda
qiyinchilikka olib keladigan hodisalar tarqatib beriladi, mas.
work—walk, farm—form. Bunday akustik jihatdan murakkab
birliklar bir darsda berilmasligi kerak. Bir so‘zda bir necha
Q§Yin tovushlar bo‘lsa, ularning tagsimoti quyidagicha hal
Qilinadi: ushbu tovushlardan ayrimlari boshga so‘z tarkibida,
albatta, zarur nutqiy birliklarda taqdim etiladi, mas. chet tilda
sUniversitet so‘zidagi qator qiyin unlilar boshqa so‘zlarda
taqdim etilgach, keyinchalik bu leksik birlik beriladi. Chet til va
Ona tili (shuningdek, ikkinchi til) fonetik sistemalarning
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mugqoyasasi va o‘gitish tajribasi ko‘rsatishicha cho‘ziq va qisqa
unlilar oppozitsion gqiyinchilik keltirib chiqaradi. Ularning
juftlari bir vaqtda emas, boshga-boshqa darslarga tagsimlanadi,

Talaffuz materiali, grammatika singari har yoqlama (uni-
versal) tagsim qilinmaydi, balki til materiali nutq uchun
yaxlit tarzda tagsimlanadi.

Talaffuz materialining tasnifi. Eng qulay metodik yo‘]
talaffuz ko‘nikmasini hosil gilish uchun fonetik material
uslubiy mos holda tasniflanadi.

Chet til o‘qitish metodikasida ikki xil tasnif ishlab chigqil-
gan. Birinchisi, fonetik minimumga Kkiritilgan barcha birliklarni
oson/qiyinga ajratish orqali talaffuz o‘rgatishning oqilona
metodik usullarini topishga yo‘llaydi. Bunda ona tili talaffuz
ko‘nikmasiga asoslanib, chet til talaffuzini o‘rgatish bo‘yicha
ilmiy izlanishlar natijalari keltiriladi. O‘rta maktabda chet til
o‘qitish metodikasi darsligi (ruscha, Moskva, 1982, muallif-
laridan S. K. Folomkina)da ingliz, nemis, fransuz tillari to-
vushlarining rus maktablari uchun uch toifa qiyinchiliklari
farglab berilgan. Ushbu tillardagi tovushlar artikulatsion va
akustik murakkabliklari jihatidan (1) ona tiliga yaqgin, (2) ona
tiliga o‘xshash va (3) ona tiliga yot bo‘lgan hodisalar sifatida
tasniflanadi. Nutg giyinchiliklaridan tashgari, oppozitsion va
pozitsion guruhlar ham amaliy ishlab chigilgan. Bu tasnif
o‘zbek metodistlari xizmatining mahsuli bo‘lib, keng ilmiy
metodik jamoatchilik tomonidan qo‘llab-quvvatlangan. Jumla-
dan, Moskvada 1981-yil chop etilgan sobig SSSR Pedagogika
Fanlari Akademiyasi yetakchi ilmiy xodimlari qalamiga
mansub ,,O‘rta maktabda chet tillarni o‘gitish metodikasi
nazariy asoslari“ nomli (ruscha) monografik asarda o‘zbek
metodist olimlari tadgiqotlaridan bevosita foydalanib, talaffuz
materialining tasnifi keltiriladi.

Ikkinchi tasnifga ko‘ra TO‘Mni tashkil etadigan qiyin
birliklargina ma’lum to‘rt (artikulatsion, pozitsion, oppozitsion
va akustik) guruhga bo‘linadi.

Tasnif mazmunidan ayonki, unda tovush, tovush birik-
masi va fonetik hodisalar gamrab olingan. Intonatsiya (ohang)
tasnifi alohida turni tashkil giladi.

Har bir chet til talaffuz materiali bilan ushbu mavhum-
lashtirilgan tasnif turlarini amaliy jihatdan aniglash talab
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etiladi. Chet til fonetik sistemasidagi birliklar o‘quvchi ona
tilisini (til tajribasini) hisobga olgan holda tasnif etiladi.

Muayyan tildagi talaffuz birliklarining metodik tasnifi
talaffuz ko‘nikmalarini shakllantirish yuzasidan o‘tkazilgan
tagdimot, mashqg qilish va go‘llanilish bosgichlarida e’tiborga
olinadi.

Ushbu paragrafda iste’'molda bo‘lgan ilmiy terminlar
izoh talab giladi. Eng kichik tushunchani ifodalovchi metodik
termin ,talaffuz birligi“dir. U tovush, tovush birikmasi,
fonetik hodisa va intonatsiya (ohang)ni o‘z ichiga oladi. ,,Fonetik
hodisa“ esa tovushning so‘z/bo‘g‘indagi o‘rni (mas. so‘z
oxiridagi jarangli undosh), tovushlar oppozitsiyasi (qisqa-
cho‘zig unli) kabilarni ifodalaydi. Eng yirik tushunchani
bildiruvchi termin ,fonetik sistema“dir. Ona tili, ikkinchi va
chet tillarning fonetik sistemalari nazarda tutiladi.

Fonetik sistema obyektiv mavjud yig‘indi, til sistemasining
bir qismidir. Fonetik material esa ushbu sistemadan kishi
bilishi mumkin bo‘lgan birliklar majmuasidir, uni subyektiv
yig‘indi deyish mumkin. Fonetik materialda asosiy birliklar va
ularning variantlari bo‘lib, ikkinchilari fagat muallimlarga
tegishli (chunki muallimlar taqribiy talaffuzni emas, to‘g‘ri,
aniqgrog‘i normativ talaffuzni egallashlari kerak).

Fonetik materialdan o‘quvchilarga mo‘ljallangan fonetik
minimum tanlanadi, bu o‘quvchilar uchun fonetik material
hisoblanadi. Fonetik minimumdan, o‘z navbatida, talaffuzni
o‘rgatish mazmuni ajratib olinadi.

Terminlar orasida quyidagilar ma’nodosh hisoblanadi:
fonetik/talaffuz materiali/minimumi, fonetik/talaffuz birligi,
nutgning talaffuz/fonetik jihati, fonetik/talaffuz mashqi, arti-
kulatsiya/aytish, fonetik/talaffuz hodisalari, fonetik/talaffuz
qiyinchiliklari, tovush/fonema, taqgribiy/approksimatsiyalash-
gan talaffuz. : '

Fonetikani o‘rganish va talaffuzni o‘rganish so‘z birikmasi
fargli ma’noda qo‘llanadi. Birinchisi faqat chet til mutaxassis-
lariga, ikkinchisi o‘quvchilarga daxldor. Darslikdagi o‘gilish
goidasi (harf-tovush munosabati)ni o‘rgatishga garatilgan
Mmashglarni bilib-bilmay fonetik mashq deyish g‘ayrimetodik
fikrdir.
~ Talaffuzga oid terminlarni umumiydan xususiyga qarab
lyerarxik usulda joylashtirganda, mana bunday tartib hosil
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bo‘ladi: fonetik sistema — fonetik/talaffuz materiali — fonetik/
talaffuz minimumi — talaffuzni o‘rgatish mazmuni — fonetik/
talaffuz Dbirligi.

Talaffuzga doir tushunchalarni o‘zlashtirib, talaffuz ko‘-
nikmalarini shakllantirishga kirishgan muallim metodik jihatdan
savodli ish tutgan bo‘ladi.

O‘quv-metodik topshiriqlar .

1. Taqribiy (approksimatsiyalashgan) talaffuzni egallash
haqida yoritilgan metodik ma’lumotni tahlil qiling.

2. Fonetik/talaffuz minimumini tanlash prinsip (mezon)
larini muhokama qilishga tayyorlaning.

3. Talaffuzni ofrgatish mazmuni (TO‘M)ga doir muloha-
zalaringizni bayon eting.

4. Fonetik materialning tagsimoti va tasnifini gisgacha
tavsiflab bering.

2-§. Talaffuz ko‘nikmalarini shakllantirish

Talaffuz materialining taqdimoti. Talaffuzni o‘rgatish
chog‘ida ko‘p narsa o‘quvchilarni talaffuz birligi bilan ,,tanish-
tirish“ tuShunchasining metodik izohini bilishga bog‘lig.
Tanishtirish deganda, fonetik birlikni muallimning aytishi va
o‘quvchilarning eshitishi tushuniladi. Talaffuz birligini yolg‘iz,
so‘zda yoki gapda tagdim etish usullari muammosini xolisona
hal qilish talaffuz ko‘nikmasini shakllantirishda muhimdir.
Ushbu usullarning o‘ziga xos ijobiy va salbiy tomonlari bor.

Of‘zbek maktablarida chet tildagi talaffuzni o‘rgatishda
muallim umumiydan xususiyga qarab faoliyat yuritishi, o‘quv-
chi esa xususiydan umumiyga o‘tishi tajribada isbotlangan
optimal metodik yo‘ldir.

Ingliz tili materiali asosida o‘tkazilgan eksperimental
tadqgiqot ko‘rsatishicha, tovushlarni talaffuz qilish jarayonida
o‘quvchilar quyidagi tartibda ish tutishlari ma’qui: 1. Tovush-
larni yolg‘iz aytish: ,,o‘xshamaydigan®“ undoshlar [0, &, T
w, f, v] ,,0‘xshamaydigan® unlilar [>, u, ou, ai, e€o, uo]
,yaqin“ unlilar [z, o:, a:;, u;, A, o, o] 2. So‘zda aytish’
so‘z oxiridagi jarangli undoshlar [b, d, g, z, v, 8, d3, 3b
,0‘xshash“ unlilar [i:; i; e; ei; ai, au, oi}; oppozitsion
givinchilik tug‘diradigan tovushlar (unlilar va undoshlar);
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3. Jumlada aytish: ,,0‘xshash“ undoshlar [m, 3, g, [, b, s,
z, n, d, p, t, k] (bundan so‘z oxirida uchraydigan jarangli
undoshlar istisno); ,,0‘xshash“ undoshlar [b, d, g, z] (so‘z
oxiridagi [d3] dan tashqari).

Keltirilgan tartib fagat tovushning dastlabki taqdim etili-
shiga taalluglidir. Keyingi bosgichlarda ya’ni ko‘nikma va malaka
hosil qilish jarayonida tovushning qo‘llanilishi nutq amaliyoti
pilan chambarchas bog‘lanadi.

Xullas, tagdim etish usullari uchta: yolg‘iz, so‘zda va
jumlada aytish va eshitish. Talaffuzni o‘rgatish usullari tovush-
ning oson/qiyinlik darajasi bilan bog‘liq. Chunonchi, o‘quvchi
ona tilisi (yoki til tajribasi) nuqtayi nazaridan ,0‘xshash®,
,yaqin“, ,,0‘xshamaydigan“ birliklarni farglash mumkin.

Yolg‘iz aytiladigan unli va undoshlar o‘ta qiyin, so‘zda
aytiladigan unli, undosh fonetik hodisalar o‘rtacha qiyinlikda
bo‘lib, jumlada aytiladigan unli va undoshlar oson fonetik
birliklarni tashkil etadi.

Qiyin hisoblanadigan yangi tovush talaffuzining o‘rgati-
lishi quyidagi ta’limiy bosgichlardan o‘tadi.

1. Muallim ijrosida nutq namunasining aytilishi va o‘quv-
chilar tomonidan eshitish bosgichi. O‘quvchilar digqgati jumla
mazmunini va undagi yangi so‘zning ma’nosini tushunib
olishga qaratiladi. Yangi tovushni muallim, avvalo, jumlada,
so‘ngra so‘zda aytadi, o‘quvchilar tinglab idrok etishadi.

2. Fonetik birlikning sintetik (yaxlit) tarzda idrok etishdan
analitik (gismlarga bo‘lib) tinglashga o‘tiladi. Muallim so‘zdagi
yangi tovushni ajratib aytadi hamda uning artikulatsiyasini
lo‘'nda qilib tushuntirib beradi, ya’'ni gisqa goida-ko‘rsatmani
bayon etadi. (Talaffuzga doir qoida hagida quyida ma’lumot
beriladi.) Muallim ko‘rsatmasiga binoan .o‘quvchilar nutq
organlarini mazkur tovushni aytishga tayyorlaydilar. Muallim-
ning talaffuzi va tushuntirishlari bunga ko‘maklashadi. Ikkinchi
bosgich — tovushni ovoz chigarib aytishga tayyorgarlik — uni
Ichki nutqda aytishni ta’minlaydi.

3. Eshitib idrok etish va ichda aytishdan ovoz chiqarib
talaffuz qilishga oftish bosqichi. Yangi tovush namunasini
Muallim aytib ko‘rsatadi, o‘quvchilar birgalikda va yakka-yakka
bo‘lib takrorlaydilar. Shunday qilib, tahlil va taqlid yo‘li bilan
Yangi tovushning yolg‘iz holdagi talaffuzi o‘rganiladi.
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4. Yangi tovushni boshqalari bilan biriktirib aytish bosgi-
chi. Tovush o‘rganilgan tovushlar bilan birikmalarda aytiladi,
Imkon boricha unli va undosh birikmalari mashq qilinadi.

5. Yangi tovush so‘zda aytiladi. Muallimdan ibrat olib,
o‘quvchilar xor va yakka-yakka bo‘lib talaffuz etadilar. Mabodo
so‘zda ikkita yangi tovush bo‘lsa, ulardan biri avval puxta
o‘zZlashtiriladi, so‘ngra ikkinchisi aytiladi (giyinchiliklarni tar-
gatib berish mezoniga amal qitinadi). Oxirida so‘z talaffuz qili-
nadi. Bu bosqgich tovushning ma’no anglatish xususiyati
(fonema)ni orgatishga bag‘ishlanadi.

6. Endi yangi tovush jumla tarkibida talaffuz etiladi. Mual-
lim boshlaydi, o‘quvchilar taglidan qaytaradilar. So‘zning
tovush va ma’no ifodasi bevosita jumlada shakllanadi. Bu
bosqichda jumlalarni aytish — axborot almashish darajasida
mashq qilish demakdir.

7. Yangi o‘zlashtirilgan tovushni mustahkamlash bosgichi.
Turli talaffuz sharoitida, ya’ni kichik va katta kontekstda,
shuningdek, volg‘iz, so‘zda va gapda o‘rganilayotgan tovush
erkin qo‘llanadi.

8. Ofquvchilar til tajribasida mavjud tovushlar bilan yangi
tovushni chalkashtirmasliklari uchun mashglar bajarish lozim
(ona tili va ikkinchi til tovushi bilan qiyoslash va ilgari o‘z-
lashtirilgan chet tildagi tovushlar bilan solishtirish kabilar).
Qiyoslash va solishtirish yolg‘iz, so‘zda va jumlada aytiladigan
tovushlar asosida mashq qilinadi. Ushbu yakuniy bosgichda
ham muallim rahnamoligida mashqglar bajariladi.

Bajariladigan mashglar tegishli nutq vaziyatlarida o‘tadi.
Ulardan kuzatiladigan birlamchi magsad axborot olish yoki
yetkazish sanaladi, go‘shimcha vazifa muayyan tovushni
aytish hisoblanishi mumkin.

Tavsiya etilgan yangi tovush talaffuzini o‘rgatishning
sakkiz bosqgichli taqdimot pallasini quyida inglizcha [w] fonetik
birligi orgali namoyish etiladi.

Muallim What is your name? jumlasini aytadi. Mashqda
what so‘zini bir necha bor takror talaffuz qiladi. Jumla maz-
muni va so‘z ma’nosi ochilgandan keyin, ushbu so‘zdagi
yangi tovushni bir necha bor ajratib aytadi. Muallim talaffu-
zida tovush namunasini tinglash orqali o‘quvchilarda tovush-
'ning dastlabki eshitish tasavvuri paydo bo‘ladi. Muallim
oddiygina dqilib tovushning artikulatsiyasi haqida amaliy
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ko‘rsatma beradi: lablar dumaloq holda oldinga cho‘chchay-
tiriladi. Shu paytning o‘zida tovushni takror-takror aytib
ko‘rsatadi. O‘quvchilar muallim taklifi bilan lablarini talaffuz
holatiga keltirishni mashq gilishadi.

Muallimga taglidan ergashib o‘quvchilar tovushni xor
pilan va yolg‘iz aytadilar, ya’ni tovush artikulatsiyasi amalini
egallaydilar.

Yangi tovushni muallim, so‘ngra o‘quvchilar [wo] to-
yushlar birikmasida aytadilar. Endi so‘z ishtirokida mashg
pajariladi (keyinchalik rwelve, twenty so‘zlari taqdimoti davrida,
avvalo, we, wel, wen, twel, twen ... kabi undosh+unli,
undosh+undosh birikmalarni aytish magsadga muvofiqdir).

Navbatdagi bosqichda yangi tovush jumla tarkibida
o‘rganiladi. Muallim unda rahbarlik qiladi.

Yangi tovush ishtirokida qiyoslash-solishtirish mashqini
bajarish bilan oxirgi bosqgich yakunlanadi. Ilgari o‘rganilgan
give so‘zidagi [v] undoshi bilan yangi tovush giyosan talaffuz
etiladi. O‘quvchilarning e’tibori ikkala undosh orasidagi fargni,
ya’'ni lab ishtirokini ilg‘ab olishga qaratiladi; [v] tovushini
aytganda pastki lab va yugorigi tishlar gatnashadi, [w] tovu-
shida esa faqat lablar harakatga keladi (oddiy ko‘rsatma-goida
yordamida nutq organlari faoliyati uyg‘unlashtiriladi).

Ona tili (yoki ikkinchi til) tovushlari bilan chet tildagi
tovushni solishtirish mashqi o‘tkaziladi. Ularning farqini fahm-
lab olish uchun muallimning [w] — [v, u] tovushlarini bir-
ikki namunali talaffuzi kifoya qiladi.

Yangi tovushning mustahkamlanishiga What is your
name? jumlasini og‘zaki nutq mashglarida aytilishi tufayli
erishish magbuldir. O‘quvchilar savol-javob mashglari baja-
rishganda (— What is your name? — My name is N.) ushbu
tovushni yakuniy mustahkamlashga qo‘shimcha imkoniyat
tug‘iladi. : ,

Yangi tovush tagdimoti sakkiz bosgichli bo‘lishidan cho‘-
chimaslik kerak. Birinchidan, kam sonli o‘ta giyin tovushlar-
8lna bunchalik ko‘p bosgichli tagdimotga loyig, xolos. Qola-
Versa, ularning amaliyotda bajarilishi aytarli ko‘p vaqt talab
Gilmaydi. Har bir bosgich navbatdagisi bilan o‘quvchilarga
Unchalik sezdirmasdan almashinadi. Bir tovushni tagdim etish
Oldin o‘rganilgan talaffuz, leksik va grammatik materiallarni
Akrorlash va nutqgly mashqlarni bajarish jarayonida kechadi.
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~{ Qiyin tovushni taqdim etish davrida muallim talaffuziga
taglidi va artikulatsion tahlili keng qo‘llanadi.

Chet tildagi yangi tovushning taqdimoti taglidiy va tahliliy
ish turlarini talab etadi. Ular metodika ilmida talaffuz o‘rga-
tishning imitatsiya (taglid) va analiz (tahlil) metodlari nomlar
bilan yuritiladi (bu o‘rinda ,,metod“ usul ma’nosini ifodala-
moqda).

Taglidiy metod — tabily va sodda. Lekin u tilni, jumladan,
uning talaffuz tomonini ongsiz o‘zlashtirishga asoslanadi,
Fonetik birliklarni anglab yetmasdan yaxlit tarzda biron-bir
namunaga binoan (mas. muallimga ergashib) o‘zlashtirish
metodiga taqlid nomi berilgan. Tovushlar monandligi (analo-
giya)ga suyanib, uning fahmiga bormasdan idrok etilsa yoki
aytilsa, taqlidiy o‘rganish sodir bo/ladi.

Taqlid muallimdan ibratli talaffuzni, o‘quvchidan o‘tkir
eshitish qobiliyatini talab giladi.

Tahliliy metod, aksincha, ong ishtirokida ish ko‘rishni
tagozo etadi, natijada bir yo‘la o‘quvchilarning mantigiy
tafakkurini rivojlantiradi. Talaffuz birliklarini anglab, fahmiga
yetib idrok etish va aytish tahlil orgali bajariladi. O‘quvchi til
tajribasidagi fonetik birlikka o‘xshamaydigan chet tildagi
tovush yoki talaffuz hodisasini o‘rgatishda muayyan mavhu-
mot (qoida, tahli)ni qo‘llash magbuldir.

Ma’lumki, biror namunaga asoslanish tufayligina ko‘nik-
mani shakllantirish mumkin. Namunaviy talaffuz muallim
(yoki ayrim hollarda, mas. intonatsiyani namoyish etganda,
diktor) nutgida kuzatiladi. Namuna o‘quvchilar uchun suyan-
chigdir. Faoliyat muqaddimasida doimo kimgadir suyanish
kerak bo‘ladi. Biroq suyanchiq — muvaqqat vositadir, u
mustaqillik sari borishga yordamchi pog‘ona bo‘lishi mumkin.
Mustaqil faoliyat ko‘rsatish onglilik bilangina amalga oshadi.
Binobarin, chet tildagi talaffuzni egallashga tahliliy met0§1
yordamida erishiladi. Taqlidiy metod amal gilganda o‘quvchi til
tajribasida to‘plangan ko‘nikmaga tayaniladi, demak, ko‘nik-
maning ijobiy ko‘chish holatiga duch kelinadi.

Taqlidiy metod yolg‘iz o‘zi qo‘llanilishi mumkin, gachon-
ki mavjud talaffuz ko‘nikmasi ijobiy ta’sir etganda, birod
tahliliy metodning bir o‘zi hech qachon vyetarli bo‘lmay:
hamisha taqglid ishtirok etadi.

Tovush qiyinchiligi darajasi uni tinglaganda qoldiradiga”
eshituv taassuroti bilan o‘lchanadi. Qiyinchilikning quyid2?
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pelgilarini ko‘rsatish mumkin: eshitganda ona tili (yoki
ikkinchi til) tovushlaridan hamda o‘rganib olingan chet tildagi
yagin tovushdan fargining yaqqolligi; ko‘rish va nutqiy a’zo
muskullari sezgilariga qay darajada suyanib ish tutish imko-
niyati; nutq organlarining ona tili (yoki ikkinchi til)dagi hara-
kat tarzi chet tildagi tovush talaffuzi uchun mos kelishi
hamda ikkalasining tafovutini tez fahmlay olish kabilar.

Chet tildagi tovushning tagdimotida uning bilan tanishti-
rsh turlicha bo‘lishi mumkin: ba’zi tovushlarga eshituv tagli-
dini, ayrimlariga ko‘ruv tahlili va boshqalariga aytilishining
verbal tahlili singari metodik yo‘l-yo‘riglar qo‘llanadi. Shu
munosabat bilan taqlid yoki tahlil metodlaridan foydalanish
zaruriyati kelib chiqadi.

Tovushlarning qaysi toifaga kirishi talaffuz o‘rgatish me-
todini belgilovchi omil bo‘ladi. Mas. o‘xshash fonetik birliklar-
ni o‘rgatayotganda tahlilga hojat sezilmaydi, ular taglidan
o‘zlashtiriladi. Yoki chet tilning talaffuz birligi o‘quvchilar til
tajribasidagidan jiddiy tafovut qilsa, shubhasiz, tahlil metodi
qo‘l keladi.

Taqglid metodidan ,,0°xshash“ undosh va unlilar taqdi-
motida foydalaniladi. Ikkinchi toifadagi tovushlar — ,,0‘xsha-
maydigan® unli va undoshlar tahlil yo‘li bilan taqdim etiladi.

Uchinchi turdagi fonetik birliklar — ,yaqin“ unlilar taqdi-
moti tahlil-taglid metodi yordamida amalga oshiriladi, to‘rtin-
chi gismdagi tovushlar — ,yaqin“ undoshlar esa taglid+tahlil

metodlari bilan o‘rgatiladi.

Tovush birikmalari va fonetik hodisalarning tagdimoti
alohida izoh talabdir. Ularni o‘rgatishda qo‘llaniladigan metod-
lar o‘ziga xos tartibni yuzaga keltiradi.

Tahlil metodi quyidagilarni o‘rgatishda amal giladi: 1) so‘z
oxiridagi jarangli unlilar; 2) undoshlar tizmasi (biroq so‘z
ichida ikki undosh qator kelgan holatda taqlid ishlatiladi). Unli
va undoshlar oppozitsiyasi tahlil+taqlid go‘shma metodi ko‘-
Magida o‘rgatiladi. ’

So‘z o‘rtasida uchraydigan ikki undosh tizmasini va gator
kelgan unlilarni o‘rgatish chog‘ida taqglid metodining afzalligi
bilinadi.

Mazkur metodik yondashish til materiali og‘zaki shaklda
faqdim etilishini nazarda tutadi. Yozuv paydo bo‘lishi bilan
Uning talaffuzini o‘rgatishga yordami tegadi.
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So‘zlarning grafik timsoli tagdimoti tufayli quyidagi fonetik
hodisalarning o‘rganilishi osonlashadi va jadallashadi: undosh-
lar tizmasi, so‘z oxiridagi jarangli undosh, unlilar cho‘ziqligi
(cho‘ziglikni bildiruvchi ikki nuqta (:) belgisi yordam qiladi)
undoshlar oppozitsiyasi, akustik gqiyinchilik tug‘diradigan
fonetik hodisa kabilar. Shunday hollarda grafik timsolga tayanish
metodi amal qiladi.

Demak, talaffuz tagdimoti chog‘ida, asosan, taqlid, tahlil,
tahlil+taqlid, grafik timsolga tayanish singari metodlardan
foydalanish tavsiya etiladi.

Tahlil tushunchasi mavhumot bilan fikran alogaga Kirishi
mumkin. Mavhumot deganda gisqa va sodda bayon etiladigan
talaffuz qoida-ko‘rsatmasi ko‘zda tutiladi.

Shuni takror eslatish joizki, har ganday verbal ko‘rsatma
talaffuz namunasini namoyish qilish bilan birga, amaliyot
bilan sodda nazariya qo‘shib olib boriladi. Xuddi grammatikada
izohlanganidek, talaffuzga oid qoidalar ham nazariy fonetika
ma’lumotlaridan butunlay farq qilgan holda sof amaliy vazi-
fani o‘taydi.

Quyidagi inglizcha qiyin undoshlar va unlilar talaffuziga
oid maktab tajribasi iste’molidagi qoidalarni keltirish o‘rinli-
dir: [0—3] — biroz yoyilgan tilning uchi tishlar orasidan
chiqariladi, oraligdan havo sirg‘alib o‘tadi (havoning chigi-
shini kaftingizni tutib bilsangiz bo‘ladi). Jarangsiz va jarangli-
ligi, bunga qo‘shimcha qilinishi mumkin.

[f—v] — yuqori lab va pastki tishlar birlashadi, ular
oraligidan havo o‘tib turadi.

[w] — lablar dumaloq holda oldinga cho‘chchaytiriladi.
Undan keyin keladigan unli talaffuzi {w} talaffuziga ulanib
ketadi.

[r] — qalam yoki ruchka chekkasini salgina tishlab, o‘zbek
tili (r) undoshini ayting. Shirin, shakar so‘zlaridagi (r) tovushi
bunga asos bo‘ladi. Inglizcha [r] talaffuzida til uchi titramaydi,
deb go‘shimcha gilinadi.

[ia] — [il unlisini kuchliroq va [s]ni kuchsizroq ayting,
so‘ngra ikkalasini bir tovush [io] sifatida talaffuz eting.

[ua] — [u] unlisini ayting. Endi murakkab unli [ua]ni
ayting. Birinchi gismi kuchliroq, ikkinchisi kuchsizroq talaf-
fuz- etiladi.
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[ea] — [e] va [o]ni ayting, ikkalasini qo‘shib [es] ayting.
O‘zbekcha (EYA) bilan chalkashtirmang.

[ou] — birinchi qismi [o]ga o‘xshamaydi, [o] deyiladi.
Endi [u] ni ayting, ikkalasini qo‘shing [ou] va h.k.

Qiyoslash ham ma’lum darajada tahlil hisoblanadi, mas.
John — jon, had — had, sing — sing(lim). Bu yerda qoidaga
zaruriyat sezilmaydi.

Chet til o‘rgatish chog‘ida yuqorida ta’rif berilgan talaf-
fuzni o‘rgatish usullari (yolg‘iz, so‘zda, jumlada) hamda
metodlari (taqlid, tahlil, taqlid+tahlil, tahlil+taqlid, grafik
timsolga tayanish)ni bilish muallim pedagogik faoliyatini
boyitadi va o‘quvchilarga chet tildagi talaffuzni o‘rgatish ishini
jadallashtirishga nafi tegadi.

Talaffuz birliklarining taqdimoti masalasiga umumiy yakun
yasab, shunday xulosa chiqarish mumkinki, chet tildagi talaf-
fuzni o‘rgatish quyidagi bosqichlardan tashkil topadi: 1)
fonetik birliklarni idrok etish va aytishga mo‘ljallab artikulatsiya
hamda eshitish nutqiy a’zolarini ishga solish (sozlash); 2) ta-
laffuzni dastlabki mustahkamlash; 3) talaffuzni yanada mus-
tahkamlash va takomillashtirish.

Leksik va grammatik ko‘nikmalarni shakllantirish pallasida
tagdimotdan keyin leksik, grammatik birlikning mashq qilish
hamda go‘llash bosqichlaridan o‘tishi tavsiya etilgan. Ushbu
bosqgichlar talaffuz ko‘nikmalarini shakllantirishda ham bo‘li-
shi aniq, lekin fonetik birlik leksik va grammatik birliklar
tarkibida mashq qilinadi hamda go‘llaniladi. (Binobarin, ikkala
bosgich bu yerda maxsus yoritilmaydi.)

Talaffuz birliklarini o‘qish texnikasini o‘rgatishda jumla-
dan, fonetik transkripsiyadan foydalanishda ham mashq qilish,
ham gqo‘llash bilan birvarakay shug‘ullaniladi. Biroq u paytda
fonetik mashglar nomi bilan yuritilmaydigan, o‘qish texnikasi
(yoki o‘qilish goidalari)ni o‘rgatishga mo‘ljallangan mashglarga
duch kelinadi.

Til materialini egallashga garatilgan mashqglar orasida talaf-
fuzni o‘rgatadigan maxsus fonetik mashgqlar sistemasiga to‘xta-
lish zarur.

Fonetik mashqglar. Fonetik mashqglarni bajarish ogibatida
chet tildagi talaffuz ko‘nikmasini hosil qilishga erishiladi.
Mashq deganda, muayyan tarzda tashkil etiladigan va biror
amalni qayta-qayta bajarishga, uni egallab olishga hamda
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bajarish usullarini takomillashtirishga yo‘naltirilgan aqliy
harakat tushuniladi'.

Chet til o‘gitish metodikasida mashglar nihoyat keng
muhokama qilingan, lekin bu munozarabop o‘rinlari ko‘p
metodik muammodir. IImiy izlanishlar va pedagogik vogqelik
ma’lumotlariga tayanib, fonetik mashglar sistemasini quyidagi
nazariy mulohazalar doirasida tuzish (ishlab chiqish) va
o‘tkazish (bajarish) tavsiya etiladi:

1. Talaffuz qiyinchiliklarini inobatga olib, fonetik mashg-
larni artikulatsion, pozitsion, oppozitsion va akustik mashq-
larga bo‘lish mumkin.

2. Nutqgiy mulogotning ikki tomonlama jarayonligini na-
zarga olinsa, fonetik mashglar retseptiv va reproduktiv toifa-
lardan iboratligi ma’lum bo‘ladi.

3. Nutqgiy ko‘nikmalarning hosil bo‘lish bosqichlarida
shakllantiruvchi, rivojlantiruvchi va takomillashtiruvchi fonetik
mashglar bajariladi.

O‘zbek maktablari ingliz tili darsliklari materiallari asosida
ishlab chiqilgan fonetik mashglardan quyida namunalar kel-
tiriladi.

Shakllantiruvchi mashgqglar.

Retseptiv shakllantiruvchi mashqlar. Boshlang‘ich davrda
chet tildagi nutqgni eshitish qobiliyatini o‘stirishga katta e’tibor
beriladi. Tovushlarning fargiga borishning ahamiyati metodikada
ishonchli dalillar bilan isbotlangan?. Maxsus eshitish mashqini
bajarmasdan o‘quvchilar oz talaffuz xatolarini seza olmaydilar.
Shuning uchun ham eshitish gobiliyati pastligi talaffuzda yo'l
go‘yiladigan xatolarning sabablaridan sanaladi. Quyida eshitish
va nutq tovushlarining fargiga “yetish ko‘nikmalarini hosil
qgilishga yo‘naltirilgan mashglardan ayrimlari ko‘rib chigiladi:

1. Eshitgan so‘zingizdan [e«] (falon) tovushni ajrating.
Mas. I see a hat jumlasidagi hat so‘zini eshitib, tovushini

U H. J. Canucmpa. Ouepku METOZOB OOy4eHHS! WHOCTpaHHBM
aspikaM. CHcTeMa ynpaXHEHHWil M cucTeMa 3aHATHH. — M: Bpicwad
wkona, 1966. — 40-bet.

2 B. @. aneaucep. GOPMUPOBAHUE UHOSIBIYHOIO (bOHeMaTM‘IGC
KOTO CJAyXa Ha HAYaJIbHOM OSTare OOYYCHHsSI aHIIMICKOMY s3bIKY P
cpenneil wikoiye: Kawa. muce. — M., 1967; G. E. Hutter. Chlldrerls
Evaluations of their Own Articulation of Selected Sounds. OBI°
State University, 1966.
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farglab beradi, tovush birinchi marta eshitilishida uning so‘zda
nechanchi o‘rindaligini aytadi.

2. Falon tovushni o‘z ichiga olgan so‘zni ajrating: / see a
hat. Gapda so‘zning o‘rnini aytadi.

3. Gapda falon tovush necha marta ishlatilganligini ayting:
] see a hat and a cap. O‘quvchilar so‘zning gapda necha marta
va gaysi o‘rinlarda (4,7) aytilganligini topadilar.

4. So‘zlarda aytilgan tovushlar juftini eshiting va ularni
farglang (kichik oppozitsiya): seat—sit. Bir xil tovushni eshit-
ganlarida, o‘quvchilar jim o‘tirishadi: seat, seat, turli tovush-
larni eshitganlarida: sear—si#, ular qo‘llarini ko‘taradilar.

5. Quyidagi uch so‘zni eshiting va [i:] tovushi necha bor
talaffuz etilganligini aniqglang: seat—sit—seat (murakkab oppo-
zitsiya).

6. Quyidagi to‘rt sozni eshiting va ularda falon tovushni necha
marta (gaysi o‘rinlarda — ragam bilan) talaffuz etilganligini
aniglang: sear—sit—seat—seat (to‘rttalik oppozitsiya),

7. Eshiting va qaysi tovushlar so‘zlarni farglab turishini
(o‘rinlarini aytib) aniqlang: see—tree (birdan ortiq muammoli
tovushlarning oppozitsiyasi).

8. Eshiting va so‘zlarni bir-biridan farglovchi unlilarni
aniglang (ularning o‘mi ragam bilan aytiladi: people—pupil);,
(akustik giyinchilik oppozitsiyasi).

9. Eshiting va so‘z oxiridagi undoshlarga e’tibor bering:
hat—had (jarangli va jarangsizlar til ichki oppozitsiyasi), gaysi
so‘zda jarangli va qaysinisida jarangsiz undosh talaffuz etilga-
nini aytadilar.

10. Eshiting va quyidagi tovushlarga e’tibor bering: [r],
[w] — (R), (V), inglizcha va o‘zbekcha undoshlarning o‘rnini
belgilaydilar (tillararo oppozitsiyani farqlash).

Reproduktiv shakllantiruvchi mashglar. Chet tildagi nutqiy
birliklarning dastlabki talaffuz gilish ko‘nikmalarini shakllanti-
rishga mo‘Jjallanadi.

1. Tovushni yolg‘iz, so‘ngra so‘zda va gapda qaytaring
(muallim aytadi, o‘quvchilar takrorlaydilar).

2. Tovushlar birikmalarini gaytaring (so‘z boshida, oxirida
Va ichida).

3. Farglash magsadida tovushlarni qaytaring: cho‘ziq va
Qisqa, :
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4. So‘zlar — lamp, cap, bed tarkibidan ajratib, unlilarni
takrorlang: [e—a—e].

5. Lablar harakatini kuzatib, so‘zlarni ayting: book, robe,
father.

6. Unlilar (undoshlar) oppozitsiyasini ayting. Oldin unli-
larni (undoshlarni) alohida, so‘ngra so‘zlarni ayting.

7. So‘z oxiridagi undoshlarni ajratib alohida ayting: robe,
bag, live. So‘zning oxirida jarangli yoki jarangsiz undosh
kelishini aytib bering.

8. So‘zlardagi unlilarni almashtirib ayting: oo, day, read,
my. llgari o‘rganilgan so‘zlarni aytishadi: fie, do, red, may.

9. So‘zlardagi undoshlarni almashtiring: foo, day, bad.
O‘rganilgan so‘zlarni aytadilar: do, may, hat.

10. So‘zning boshida (oxirida, o‘rtasida) kelgan unlini
ajratib ayting (mas. play. O‘zbekcha so‘z oxirida ,,y*“ qo‘lla-
nilishi munosabati bilan, odatda o‘quvchilar [e] bilan [j]
tovushlarini xato qilib ajratadilar).

11. So‘zdagi tovushlar miqdorini sanang (mas. play
so‘zidagi uchta tovush o‘rniga to‘rtta hatto beshta tovushni
[plejl, [palei] deb, xato giladilar. Ona tilining salbiy ta’siri
ko‘rinib turibdi).

12. Jarangli undosh (cho‘ziq, qisqa, murakkab unli) bi-
lan tugaydigan so‘zlarni ayting (mas. o‘quvchilar bed, bag,
pens, live, see, tree, four, play, go, my so‘zlarini aytadilar).

13. Falon tovush ishtirokida faloncha so‘z ayting.

Rivojlantiruvchi mashqlar.

Ushbu turdagi mashqlar talaffuzda egallangan dastlabki
ko‘nikmani mustahkamlash uchun bajariladi. Ularda o‘quv-
chilar kichik-kichik she’rlar, tez aytishlar, ayrim maqol va
matallarni yod oladilar. Shuningdek, ashula, o‘yin, topish-
moqlar kabilarni ham o‘rganishadi. Darslikda tavsiya etilgan
juftnutq (dialog) va yakkanutq (monolog)larni o‘rganish ham
yaxshi natijalar beradi.

Ikki, uch va to‘rt tovushni qiyoslash mashqlari ham tav-
siya etiladi. Har bir zidlovda yagona muammoli tovush tagqos-
lanadi, xolos. Bunday mashglar darslikda o‘gish uchun beril-
gan so‘zlar materialida bajariladi. (Bu mashglar ko‘prod
o‘qish texnikasini o‘rgatishda qo‘llanilishi tufayli o‘quvchilargd
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notanish so‘zlarni ham qamrab oladi.) Sof fonetik mashglarda
fagat o‘rganilgan so‘zlargina ishtirok etadi.

Oppozitsion va pozitsion qiyinchiliklarni bartaraf etishga
mo‘ljallangan ushbu mashglar, birinchidan, til ichki interfe-
rensiyasi oldini olish, ikkinchidan, so‘z oxirida jarangli aytila-
digan undoshlar talaffuzini mustahkamlash, uchinchidan,
gisqa va cho‘ziq unlilarni chalkashtirmaslik, to‘rtinchidan, un-
lilar interferensiyasiga yo‘l qo‘ymaslik va, beshinchidan, ikki-
tadan ortiq unlilar orasida interferensiya hodisasining kelib
chigmasligi kabi magsadlarni ko‘zlab bajariladi.

Fonetik hodisalardan undoshlar tizmasi, undosh va unli
birikmasi, unlilarning qator kelishi o‘quvchilar o‘rgangan ma-
terialida bajariladigan mashqglar yordamida mustahkamlanadi.

Takomillashtiruvchi mashgqlar.

Og‘zaki yoki yozma nutqni rivojlantirish jarayonida bun-
day mashqlar talaffuz ko‘nikmasining avtomatlashuvi uchun
mo‘fjallanadi. (Tovushni tagdim etish va mashq qilish (mustah-
kamlash) bilangina kifoyalanish yetarli emas, shuningdek,
go‘llanilish bosgichidan ham o‘tkazish kerak.) Og‘zaki nutqda
qo‘llanilish mashgqlariga quyidagilar kirishi mumkin:

1. Rasmda ifodalangan narsalar nomlarini aytish va ular
ishtirokida gaplar tuzish. O‘quvchilarga tegishli qiyinchiliklar
keltirib chigaradigan fonetik birliklarni o‘z ichiga oladigan
so‘zlar ayttiriladi.

2. Bo‘sh joylarni to‘ldirib gaplarni aytish. Qiyin sanaladi-
gan fonetik birliklarni o‘z ichiga oladigan so‘zlar tushirib
goldirilgan bo‘ladi.

3. Falon tovush bilan so‘zlarni eslash va ular ishtirokida
gaplar tuzish.

4. Berilgan namunaga ko‘ra gaplar tuzish. Qavs ichida
almashtiriladigan so‘zlar (mas. otlar) ko‘rsatiladi (aniq artikl-
dagi inglizcha tish oraligi undoshi mustahkamianadi).

5. Muayyan tovush birikmalarini o‘z ichiga oladigan so‘z-
larni aytib, gaplar tuzish.

6. Savol-javob mashqgi bajarish. Qiyin tovushlar ishtirokida
Javobni talab etadigan savollar beriladi.

7. Tovushlar migdori ortib boradigan so‘zlarni aytish. Mual-
lim bir tovushni talaffuz giladi, o‘quvchi uning ishtirokida
S0‘z aytadi. Ikkinchi o‘quvchi tovush qo‘shib aytadi (mas.
birlik sondagi inglizcha ot aytilsa, unga ko‘plik go‘shimchasini,
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inglizcha fe’l aytilsa, uning III shaxs birligini talaffuz qilispy
tavsiya etiladi va h.k.). Aytilgan so‘zlar bilan boshga o‘quy.-
chilar gaplar tuzadilar.

O‘qishni of‘rgatish bilan bog‘liq holda ham talaffuz ma-
shqlari bajariladi. Mas. kerakli fonetik birlik ishtirok etgap
so‘zlarni o‘qish. Berilgan so‘zlar muallim ko‘rsatgan tovush-
larga e’tibor berib o‘giladi. Yoki yana bir misol: matn ichidag;
so‘zlarni o‘qish mashq qilinadi. Turli jadvallarda so‘zlarnj
o‘gish ham shu toifadagi mashglarga Kkiradi.

Talaffuz ko‘nikmasini takomillashtirishda yozuv mashg-
larining ham xizmati bo‘ladi: ko‘chiring va o‘qing; jarangli va
jarangsiz undoshlar bilan tugaydigan so‘zlarni ikkiga ajratib
yozing hamda o‘qing; so‘zlarni to‘ldirib yozing va o‘qing
kabilar.

Fonetik mashglardan ko‘rinib turibdiki, talaffuzni o‘rga-
tishga maxsus yo‘naltirilgan va maxsus bo‘lmagan ikki guruh
mashglarni bajarish orqali chet tildagi talaffuz ko‘nikmasini
shakllantirish mumkin.

Maxsus hisoblanmaydigan fonetik mashqlar jumlasiga
quyidagilar kiradi: leksik va grammatik ko‘nikmalarni hosil
qilishga qaratilgan, o‘qish va gapirish chog‘ida bajariladigan,
chet tilda yod olinadigan o‘quv materialini o‘rganish mashglari.

Talaffuzni o‘rgatishgagina mo‘ljallangan mashqlarda xatolar
o‘z vaqtida to‘g‘rilanadi, maxsus bo‘lmagan mashglarni baja-
rishda esa undagi asosiy magqsadga erishilgandan keyin talaf-
fuzdagi xato to‘g‘rilanadi.

Intonatsiya mashglarini bajarishda muallim (yoki diktor)
nutgidan tashgari muallimning qo‘lharakati ham katta yordam
beradi.

Talaffuzni o‘rgatish prinsiplari. Chet til o‘rganish jarayo-
nida uning talaffuzini egallash o‘ziga Xos xususiyatlari bilan,
avvalan, leksik va grammatik materialni o‘rganishdan, soniyan,
ona tili talaffuzini o‘rganishdan keskin farq qiladi. Talaffuz
quyidagi maxsus prinsiplar asosida o‘rgatiladi:

1. Chet til va o‘quvchilar biladigan til(lar) fonetik siste-
malarining qiyosiy tahlili ma’lumotlaridan foydalanish. Chet
tilni o‘rgana boshlagan o‘quvchining til tajribasida puxta 0°'Z
lashtirilgan talaffuz ko‘nikmasi yangi fonetik birliklarni o‘rg3”
nib olishga ko‘pincha xalagit beradi. Ona tilidagi akustik-

216



artikulatsion odatga moslashgan o‘quvchi eshitayotgan va ayti-
jayotgan fonemalar va intonemalarni farglay olmaydi. Shuning
uchun qiyosiy tahlil ular orasidagi tafovut va monandlikni
ochib berishga yordamlashadi.

2. Chet tildagi talaffuzning nutgharakat va eshitish timsol-
Jarini bir paytning o‘zida hosil qilish. Talaffuz chog‘ida
eshitish va nutgharakat (sof talaffuz) ko‘nikmalari ajralmas
pirlikni tashkil etadi. Ovoz chiqarib aytish eshitish analizatori
tomonidan nazorat qilinadi. Binobarin, talaffuz etiladigan
birlikning akustik (eshitish) timsoli gapiruvchining xotirasida
mavjudligini tagozo etadi.

3. Talaffuzni o‘rgatishda ma’lum metodlardan oqilona
foydalanish. Talaffuz qoidalari doimo nisbiy ta’riflanadi, chunki
artikulatsion (tovush hosil qiluvchi) holatlarning ko‘pi ta’rif-
tavsifga to‘lig tushmaydigan harakatlardir. Uning ustiga talaffuz
mavhumotlari aksariyat hollarda o‘ta sodda, bir-ikki jumla
bilan ifodalanadigan qoida-ko‘rsatmalardan iboratdir. Bu esa
chet tildagi tovushlarni ona tilidagidek aytish imkoniyatini tik-
lab beradi.

Tahlil metodini talab etadigan fonetik birliklar miqdoran
chegaralangan bo‘lib, odatda, taqgliddan kengroq foydalanish
tavsiya etiladi. Biroq yagona taqlid metodi istalgan natijani
doimo beravermaydi. Binobarin, ayrim hollarda taqlid va tahlil
birga qo‘shilgandagi samaraning o‘rni kattadir. Yozuvning
paydo bo‘lish darsidan boshlab, grafik tayanch yordamga
keladi. Talaffuz o‘rgatish metodlarining beshalasi asosida chet
til talaffuzining tagdimoti ro‘yobga chigariladi.

4. Ofrganilayotgan chet tilning muhim talaffuz xususiyat-
larini hisobga olish. Talaffuz ko‘nikmalarini shakllantirishda til
tajribasi va chet til fonetik normasini bilgan muallimgina kutil-
gan natijani qo‘lga kirita oladi. Talaffuz o‘rgatishning umumiy
(universal) yo‘llari bo‘lmaydi. Har bir chet til, o‘quvchining
ona tilisi talaffuziga qarab, xususiy metodik yondashishni talab
qiladi. O‘zbeklar uchun inglizcha til oraligi undoshi giyin,
biroq u boshqird, turkman, arab o‘quvchilariga oson. Inglizcha
urun tovushi o‘zbeklarga oson, ruslarga qiyin. Ruschada
Undoshlar unli oldida yumshoq aytiladi, ingliz (nemis, fran-
Suz) tilida yumshoq talaffuz etilmasligi rus o‘quvchilari
Uchun qiyinchilik tug‘diradi. Inglizcha va fransuzcha so‘z
OXiridagi jarangli undosh talaffuzi rus, o‘zbek va nemis
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o‘quvchilariga giyindir. Nemischa va inglizcha cho‘ziq va qisqa
unli o‘zbek, rus, fransuzlar uchun katta qiyinchilik tug‘diradi,
Nemischa va fransuzcha ochiq va yopiq unlilarning oppo-
zitsiyasi o‘zbek, rus, ingliz o‘quvchilari uchun yot hodisadir.
Fransuzcha sof va burun tovushlari oppozitsiyasi o‘quvchilarga
giyin. O‘zbek va rus o‘quvchilari uchun ingliz va nemis tilla-
ridagi qo‘sh urg‘u (so‘zda ikkita urg‘u) butunlay notanish
fonetik birlikdir. Chet tillardagi yetakchi va yordamchi so‘z-
larning talaffuzda qgo‘shilib ketishi ham o‘ta qiyin hodisalardan.
Jumlalarning intonatsion tuzilishi esa g‘oyat ko‘p vaqt va
kuch talab qiladigan talaffuz birliklaridan sanaladi. Buning
uchun chet til darslarining barchasida talaffuz ustida ish olib
borishga to‘g‘ri keladi. (Fonetic drill (rus. 3apsinka) o‘tkazish
tajribasi bejiz o‘ylab topilgan emas.)

5. Talaffuzni o‘rgatishda ta’limning texnikaviy vositalaridan
keng foydalanish. Fonetik material o‘zlashtirilishi muallim
talaffuzi bilangina chegaralanmaydi. O‘quvchilar muallimning
jonli nutqini, uning magnit yozuvidagi nutgini hamda o‘zga
shaxslar (diktor) nutqgini eshitadilar. Undan tashqari o‘zlari-
ning chet tildagi nutqini ham magnitofon yozuvida eshitsalar,
talaffuz ko‘nikmalarini hosil qilishni jadallashtirgan va sama-

-

Talaffuzni o‘rgatish

Talaffuz materialini metodik Talaffuz ko‘nikmasini
tayyorlash shakllantirish

Tanlash | [ Tagsimot | | Tasnif Taqdimot|| Mashq | ]Qo‘llanish

| m— I—r|r |
J
|

r Talaffuz ko‘nikmasi
|

l Nutq mashgqlari

r Nutq malakalari
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rasini oshirgan bo‘ladi. (Biroq muallim talaffuzi doimo o‘quv-
chilar uchun namuna bo‘lib qola beradi.) .
6. Talaffuz materialining taqdimot usullarini farqlab go‘l-
lash. Chet til fonetik birliklarining qiyinchilik darajasiga qarab,
ularni jumlada, so‘zda va yolg‘iz tagdim etish metodik odat
tusini olgan. O‘quvchi tovushni jumla, so‘z va alohida holda
eshitadi, biroq aytishda ayrimlarini yolg‘iz, boshqalarini so‘zda
va golganlarini jumlada o‘rganadilar.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Talaffuz ko‘nikmalarini shakllantirish masalalariga doir
metodik terminlarni atroflicha tahlil qiling.

2. Talaffuzni o‘rgatish metodlari va usullarining nomlarini
ayting va ularni qo‘llash shartlarini ta’riflab bering.

3. Talaffuzni o‘rgatish prinsiplarini nomma-nom sanab
o‘ting.

4. Fonetik mashqglar sistemasini muhokama qilishga
tayyorgarlik ko‘ring.

XI BOB. TINGLAB TUSHUNISHNI O‘RGATISH

Tinglab tushunish nutq faoliyati
turi va malaka sifatida

Suhbatdoshlar, insoniy odatga ko‘ra, navbati bilan gapirish
va bir-birini tinglab tushunishga harakat gqilishadi. Hayotiy
tajribadan ma’lumki, o‘z fikrini og‘zaki bayon etish (gapirish)
ko‘pchilik yoqtiradigan nutq faoliyatining turidir. O‘zga shaxsni
tinglab tushunish orqali turli axborot olinadi. Nutqiy mulo-
qotda bo‘lish odam uchun zaruriy ehtiyoj sanaladi. Tinglash
Jjarayonida so‘zlovchining ifoda etmish mulohazalarini gisman
Yyoki to‘la-to‘kis tushunib yetmaslik hollari bolib turadi. Buning
asosiy sababi tinglab tushunishni o‘rgatishga yetarli e’tibor
berilmasligidadir.

Nutgni tinglab tushunish deganda, ovozli nutq (gapirish)
chog‘ida quloq solish, idrok etish va fahmlash anglanadi.

muman ,nutq“ deganda gapirish, tinglab tushunish, o‘qib
tushunish va yozuv tushuniladi. Aslida ,gapirishni tinglab
tushunish“ degan ma’qulroq.

Chet til o‘qgitish metodikasi tarixiga nazar tashlasak o‘tgan
asrning 60-yillariga kelib, tinglash nutq faoliyatining turi
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sifatida atroflicha tadqiq etila boshlandi'. Avvallari unga
gapirishning uzviy qismi deb garab kelingan edi. Chet til
darsida tinglab tushunishga atayin mashqglar berilmas edi.
Ma’lum bo‘lishicha, gapirishni o‘rganishdan ko‘ra tinglab
tushunishga erishish qiyinroq kechadi. Ushbu sohaga oid bir-
biriga yaqin ikki terminni farqlash talab qilinadi: ,tinglash®“ —
qulog solish (Oz so‘zla — ko‘p tingla) va ,eshitish® — eshi-
tish sezgisi (quloq) yordamida tovushni qabul qilish (Qizim,
senga aytaman, kelinim, sen eshit). Tinglovchi tushunishga
intiladi, eshituvchi tinglaganini tushunmasligi ham mumkin.

Eshitish qobiliyatiga molik shaxs muayyan axborotni
tushunish magsadida so‘zlovchiga quloq soladi, ya’ni tinglash,
aniqrog‘i tinglab tushunish sodir bo‘ladi. Eshitdingmi, deyil-
ganda, tinglab tushunganlikni aniglamoqchi bo‘linadi. Xullas,
»tinglab tushunish® birikmasi o‘zgalar nutqini (jonli tarzda
yoki mexanik yozuvdagisini) idrok etish hamda mazmunini
fahmlab yetish ma’nosini ifodalaydi. Tinglash va tushunish
(fahmlash) vaqt e’tibori bilan bir paytda (psixologiya tilida
simultan) sodir bo‘ladi, bu ikki nutqiy hodisa faqat ilmiy
tahlil uchungina ajratiladi, xolos.

Inson ma’naviy kamolotga, odatda, eshitish, ko‘rish (ku-
zatish) va, qolaversa, o‘gish tufayh erishadi. Axborot to‘plani-
shida uchala faoliyat orasida tlnglab tushunish eng muhimidir.
Qizig‘i shundaki, falon tilda tinglab tushunasizmi, savoli
berilmaydi, gapira olasizmi, deyiladi. Idrok aglning o‘lchovidir.
Gapirish va tinglab tushunish og‘zaki nutq demakdir.

Ona tilidagi nutgni tinglab tushunishda shakl va mazmun
yaxlit ravishda idrok qilinadi, chet tilda ifoda vositasi (til
materiali) va ifodalanmish mazmun (matn) uyg‘unlashishi
qgiyinchilik bilan kechadi. Mazmunni ilg‘ash (payqash) uchun
leksik-grammatik hodisalarni yaxshi o‘zlashtirgan, boshqacha

1 3. A. Kouxuna: 1) TloHUMaHuWe 3Byyameil peuyd (ayaMpOBaHUE)-
0630p aMepuKaHCKuUX pabor. // Bompochl mcuxonoruu, 1963, Ne 3;
2) AyIMpOBaHME KaK MNPOLECC BOCHPUATHS M TOHWMAHWs 3Byyaulei
peud. // WHOCTpaHHBIe S3bIKM B BpICIuel mKkome: Temarwmu. cO. /
OtB. pen. I. B. Koawanckui. — M., 1964, Boin. 3; 3) AymaposaHHS:
yro 310 Takoe? // VAU, 1964 Ne 5; M.JI Baiic6ypo. OO6y4eHHC
IMMOHMMAHUI0O MHOCTPaHHOU peun Ha CiIyX. — M.: IIpocBeigeHHUC,
1965.
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aytganda, tinglab tushunishning leksik va grammatik ko‘nik-
malari puxta shakllangan bo‘lishi kerak. Shuningdek, chet til
tovush tomonini (tovush, tovush birikmalari va ohangni) farg-
lay olish ko‘nikmasi hosil gilinmog‘i lozim. Demak, tinglab
tushunishning leksik, grammatik va talaffuz ko‘nikmalari
shakllanishi oqibatida mazkur nutq faoliyati turi bo‘yicha
malaka hosil gilinadi. Og‘zaki matn (audiomatn)ni idrok etib
tushunishda leksikani bilish umumiy mazmunni payqashda,
grammatikani egallash mazmunni aniq tafsilotlari bilan fahm-
lashda alohida-alohida ahamiyat kasb etadi.

Tinglovchi (auditor) va so‘zlovchi (notiq) qo‘llaydigan til
birliklari muvofiq tushsa, tushunish osonlashadi. Bu, o‘z nav-
batida, til tajribasi bilan bog‘liq masaladir.

Tinglab tushunish uch bosqichli faoliyat bo‘lib, umumiy
eshituv idroki (akustik appersepsiya), so‘zlarning tovush to-
monini (fonematik) farglash va mohiyatni anglash orqasida
nutqdagi mazmun idrok etiladi, bilib olinadi va tushuniladi.

Nutq faoliyatining turi va malaka hisoblanmish tinglab
tushunish ta’lim magsadi va vositasi ekanligi (II1 bobdagi
,Chet til o‘qitishning amaliy magsadi“ mavzusidan) ma’lum.
Bu ofrinda ikki toifadagi, ya’ni, bir tomondan, so‘z orqali
(tildagi nutqiy tajribaga suyangan holda) va, ikkinchidan, narsa
yordamida (hayotiy tajriba, nutq vaziyatini bilish tufayli) tu-
shuna olishning tegishli fargiga yetish kerak. Binobarin, chet
til ta’limining dastlabki bosgichida tavsiya qilinadigan nutq,
mavzu va vaziyatlari o‘quvchilarga tanish, oldindan ma’lum,
til materiali esa ular uchun butunlay yangi, notanishdir.

Tinglash uchun matn (audiomatn)larni tanlashda yoki
yaratishda gap ko‘p. O‘quvchilarning yoshiga mos, qizigishini
uyg otadigan mantigan aniq, nutgning monolog va dialog
shaklini o‘z ichiga olgan, axborotga boy audiomatn o‘z tmg—
lovchisiga yogib tushadi.

Eshitish sezgisi va analizatori orqali axborot olishning
asosiy manbalari sifatida muallim nutqi, auditiv texnikaviy
qurollardan magnitofon va grammofon yozuvi hamda radio
eshittirish, audiovizual vositalardan ovozli diafilm, kinofilm
(yoki undan parcha) va televizion ko‘rsatuvlar xizmat qiladi.

Tinglab tushunishning muvaffaqiyatli amalga oshishi uchun
quyidagi uch omil nazarda tutiladi. Tinglovchining o‘ziga
bog‘liglik (eshitish malakasining rivojlanganligi, xotirasi, dig-
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qati xususiyatlari), tinglash shart-sharoiti (nutq tezligi, ti] -
materiali hajmi va shakli hamda so‘zlanayotgan nutgning qan-
cha vaqt davom etishi) va, nihoyat, qo‘llangan materialni
lingvistik jihatlari (tinglovchi til tajribasiga mos kelish-kelmas-
ligi) hisobga olinadi.

Muhim masalalardan yana biri tinglangan matnni tushu-
nish qgay sabablarga ko‘ra osonlik yoki giyinchilik bilan ro‘y
berishini aniqlashdir. Qiyinchiliklar va ularning sabablarinij
bilish ham muhim ahamiyat kasb etadi.

1-§. Chet tilda nutqni tinglab tushunishdagi
qiyinchiliklar

Nutq faoliyati turlarining har biriga xos qiyinchiliklar mav-
jud. Tinglab tushunishda sodir bo‘ladigan qiyinchiliklar
birtalay. Ularni bilish chet til o‘rgatishda hal qiluvchi shart-
lardandir. Idrok -etish, jumladan nutgni idrok etib tushunish
muammolari jahon ruhshunosligida ancha mufassal ishlab
chigilgan. Chet til o‘qitish metodikasi fani mavjud nazariy
mulohazalardan samarali foydalanadi. Maktab sharoitida o‘quv-
chilarning tinglab tushunishi sohasidagi qiyinchiliklar quyida-
gilardan iborat:

1. Tilga oid shakliy qiyinchiliklar. Ma’nosi har xil,
tovush shakli esa o‘xshash so‘zlarni (omofonlarni) yoki chet
til fe’lining majhul darajasini tinglash va tushunish murak-
kablik kasb etadi. Omofon va majhul fe’l bir qarashda tanishga
o‘xshaydi, biroq audiomatnning mazmunini paygashda xiyla
giyinchilik tug‘diradi.

2. Mazmunga doir gqiyinchiliklar. Olinayotgan axborot
gamrovidagi nima, gayerda, kim bilan, gachon bo‘lishi kabi
dalillarni idrok etish bobida yoki ular orasidagi bog‘lanishni
ilg'ab olish, shuningdek, umumiy g‘oyaga taallugli giyinchi-
liklar mavjuddir.

3. Nutqiy idrok gqilishning shart-sharoitidagi qiyinchiliklar.
Bulardan nutq tezligi, ohangi va mexanik yozilgan audiomatn-
ning murakkabligini eslatish kifoya. Shu bilan birga audio-
matnni bir marta idrok etish, notanish odamni tinglash, ovoz
dagi o‘ziga xoslik kabilar ham tushunishda g‘ov bo‘lishi tabily-

4. Nutq shakliga oid giyinchiliklar. Dialog nutgda javoP
qaytarish, monologni tinglashda esa uzun jumlalarni eshitish
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xotirasida saglash o‘quvchi uchun muayyan giyinchilik keltirib
cmqaradl

5. Tilshunoslik nugtayi nazaridan sodir boladigan qiyinchi-
Jiklar. Ular lisoniy — leksik, grammatik va fonetik giyinchilik
deb ataladi. Leksikada juft tushunchalar (mas. dunyo tomon-
larini ifodalovchi so‘zlar), ko‘p ma’nolilik (polisemiya), tur-
g‘un birikmalardagi so‘z ma’nosi, yordamchi so‘zlar, gram-
matik jihatdan ona tilida yo‘q hodisalar yoki fonetik tarafdan
so‘zning yozuvda va talaffuzda keskin tafovuti, urg‘u va ohang-
ning o‘xshamasligi tegishli qiyinchiliklarga sabab bo‘ladi.

6. Audiomatn tuzilishiga oid qiyinchiliklar. Audiomatnning
tuzilishi (kompozitsion-mazmuniy strukturasi) ham giyinchi-
liklarga olib kelishi aniqlangan. Chunki bayon etilayotgan
axborotni ilg‘ab olishga uning bevosita daxli bor. Gapning yoki
abzasning bir-biriga mantigan ,yopishishi“, kontekstning yuza-
ki yoki chuqurligi, notanish leksik birliklar ishtiroki va qator
o‘xshash kompozitsion-mazmuniy holatlar audiomatnning
tushunilish darajasini belgilovchi omillardir.

O‘quvchi tinglab tushunishda duch keladigan qiyinchilik-
larni e’tirof etishdan magsad ularning oldini olish choralarini
ko‘rishdir. Qiyinchiliklar mehnat va vaqt talab qiladi, maxsus
mashqlarni bajarish zaruriyatini tug‘diradi.

Qiyinchiliklarni o‘z vaqtida bartaraf qilish (neytrallash) yo‘li
bilan ta’lim jarayonini jadallashtirish va o‘qitishning eng magbul
(optimal) metodikasini ishlab chigishga muvaffaq bo‘linadi.

Tinglab tushunish giyinchiliklari

ularning bog‘ligligi)
Idrok shart-sharoiti
(nutq tezligi, ohang)
(dialog, monolog)
grammatika, talaffuz)
Va boshgalar (bir marta
nutq...)

Til shakliga oid
(omofon, majhul fe’l)
Mazmunga doir (fakt va

Nutq shakli bo‘yicha
Til materialida (leksika,
Audiomatn tuzilishida
(jumia, abzas, kontekst)
tinglash, jonli va yozuvdagi

[
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Til o‘rganishda voki umuman hayotda voge bo‘ladigan gj-
yinchiliklar sabab va ogibatning bir-biri bilan bog‘liq ravishda
aniglanadi. Qiyinchilikni oldindan aniglash, uning sabablarinj
bilish mumkin. Qiyinchilikning yuzaga chiqishi xatolar turi vy
ko‘zlangan natijaga erishish darajasi bilan belgilanadi. O‘quy-
chilarning o‘zgalar nutgini idrok etib, uning mazmunini fahm-
lay olishlaridagi qiyinchiliklarni bartaraf etish yo‘lida tinglab
tushunishning psixofiziologik mexanizmlarini to‘g‘ri shakllan-
tirish katta ahamiyat kasb etadi.

i

O‘quv-metodik topshiriglar '

1. Qiyinchiliklarni bilishning ganday ahamiyati borligini
ayting.

2. Tinglab tushunishdagi qiyinchiliklarni sanang va ularni
tahlil qiling.

2-§. Tinglab tushunishning psixofiziologik
mexanizmlari

Nutq faoliyatining asosiy turlaridan sanalmish tinglab tu-
shunish ham bilishga intilishdir. Har ganday bilish jarayonining
esa hissiy va mantiqiy tomonlag mavjud. Tinglab tushinishda
mazkur sifatlar uzviy bog‘liq holda amal qiladi. Tinglab tushu-
nishning mexanizmlari majmuyi fanda yetarlicha o‘rganilgan’.

Birinchi mexanizmni ruhshunoslar nutgni idrok etish, deb
nomlaganlar. Muayyan sezgilar qo‘zg‘alishi nazarda tutiladi.
Begona tilni bilmagan kishi uni tushunmaydi ham, balki bu
tildagi nutgni eshitish qobiliyatidan ham mahrum (mashhur
ruhshunos olim marhum akad. Aleksandr Romanovich Luriya
tadqiqotlari shunday xulosani tasdiglagan).

Ushbu mexanizm eshitish xotirasi mexanizmi bilan cham-
barchas bog‘liq. Idrok qilish chog‘ida nutqiy parchani yodda
saglash audiomatnni tushuna olish imkonini yaratadi. '

Ichda gapirish mexanizmi faoliyatiga ko‘ra audiomatnil
idrok etish paytida nutgharakat analizatori ishlaydi (yetuk

' E. U. Ilaccos. OCHOBbI MeTONUKM 0OYHEHWsSI MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM. ~
M.: Pycckuii s3blk, 1977. — 168—170-betlar; OcHOBbI KOMMYHNKATHBHOY
METOMKN OOY4YeHUS MHOS3BIMHOMY ofwenuio. — M.: Pycckuii s13bK
1989. — 185—186-betlar.
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psixolog prof. N. L. Jinkin o‘zining til o‘rgatish ruhshunosligiga
pag‘ishlangan yetuk ilmiy ishlarida ushbu fikrni isbotlab ber-
gan). Tushunish darajasi tinglanayotgan nutqni ichki nutqda
takrorlashga bevosita bog‘lig. Odam eshitayotganini ichida taqlid
yo‘li bilan gqaytarib turadi. Audiomatnning notanish yoki
giyinroq joylarini ichda aytib turadi, til materiali puxta o‘z-
lashtirilgan bo‘lsa, ichda takrorlash hajmi kamroq bo‘ladi.
Binobarin, gapirish va tinglab tushunishni birga qo‘shib o‘rga-
nish tavsiya etiladi.

Eshitish sezgisiga kelayotgan signallarni xotirada qoliplan-
gan andazaga solishtirish mexanizmi. Solishtirish shaxsning
avvalgi tajribasiga, uning sezgi va hissiyotiga garab to‘g‘ri-
noto‘g‘ri bo‘lishi mumkin. Tinglovchi tajribasi deganda, eshi-
tish va nutgharakat sezgilari miyada hosil gilgan iz tushuniladi.
Solishtirish ogibatida tanib olishga muvaffaq bo‘linadi. Eshituv-
dan golgan iz mustahkam bo‘lsa, tanib olish mexanizmi
(solishtirish va bilib olish mexanizmi deyilgani afzalroq) faol-
roq amal qiladi. Eshitilayotgan hodisaning to‘liq aksi miyada
saglanmaydi yoki tiklanmaydi, uning izi tushadi, xolos.

Navbatdagi mexanizmning nomi antisipatsiva deb ataladi.
Soddaroq qilib, oldindan fahmlash deyish ma’qul. Bu mexa-
nizm ishga tushganda, audiomatnning tuzilishi (jumlalar yoki
so‘zlar shakli)ni yoki uning mazmunini oldindan bilib olish
imkoniyati yaratiladi.

Yana bir mexanizm audiomatnni mantigan tushunish
deyiladi. Miya faoliyatining analitik-sintetik amali asosida va
boshqa imkoniyatlar doirasida anglash, ya’ni mantigan tushu-
nish ro‘y beradi.

Tinglab tushunish mexanizmlari
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Mazkur mexanizmlarni shakl toptirish oqibatida o‘quv-
chilarning tinglab tushunish malakasi hosil qilinadi. Tinglab
tushunish malakasi chet tilda zaruriy mashqlarni bajarish
tufayligina shakllanadi va rivojlanadi.

Ta’rif-tavsif etilgan tinglab tushunishning psixofiziologik
mexanizmlari tahlil uchungina ayrim nomlar bilan ataladi.
Nutq faoliyatida esa ular yaxlitlikda namoyon bo‘ladi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Tinglab tushunishning psixofiziologik mexanizmiarini
ayting va ularni ta’riflab bering.

2. Mexanizmlarni tarkib toptirishdan ko‘zlanadigan magq-
sadni tushuntiring.

3-§. Nutqni tinglab tushunishni o‘rgatish va
tushunganlikni tekshirish

Yuqorida qayd etilganidek, tinglab tushunishni o‘rgatishga
maxsus vaqt ajratiladi va muayyan mashqglar bag‘ishlanadi.
Chet til o‘rgatishning birinchi soatidan boshlab, to o‘quvchi
maktabni tugatgunga qadar t1nglab tushunishni o‘rgatishga
e’tibor qaratiladi.

O‘quv dasturining og‘zaki nutq gismidan joy olgan umu-
miy talablardan tashqari fagat tinglab tushunish uchungina
mo‘ljallangan jumlalar ro‘yxati ham keltiriladi. Bular o‘quv-
chilar fagat o‘qituvchini tinglaganda bilib olishga beriladigan
jumlalar ekanligini eslatib o‘tish joizdir. Gapirish va o‘gishda
o‘zlashtiriladigan leksik va grammatik materialni tinglab tushu-
nishga ham oidligi muallimlarga ayon.

O‘quvchilarga tinglash uchun namunaviy bo‘lmish muallim
nutqi katta ahamiyatga molik. Darsni chet tilda olib borishdek
metodik qoidaga rioya qilish zarurdir. Gapirish va o‘qish
materialini tinglab tushunish yordamida mustahkamlash hamda
takrorlash ushbu nutg faoliyati turini ta’lim vositasi mago-
miga kiritadi.

Dars boshlanishidagi chet til sun’iy muhitini yaratishga
mo‘ljallangan mashgqlarning ko‘p qismi tinglab tushunish
bo‘yicha bajariladi. Darsning asosiy qgismi va yakunida ham
tinglab tushunish mashglari yetakchilik giladi.

Boshga nutq faoliyati turlaridan farq qilib, tinglab tushu-

. nish chet til o‘rgatish davomida ta’lim magsadi va vositast
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tarzida o‘rganiladi. Maqgsad sifatida uning amaliy o‘rganilishi
chet tilda axborot olishni bildiradi. Barcha og‘zaki nutq va
o‘gish mavzulari gamrovidagi mazmun finglab tushunish or-
gali o‘zlashtiriladi. Gapiriladigan va o‘qiladigan paytda o‘zlash-
tirilgan axborot tinglab tushunish uchun ham taalluqli.

Ta’lim vositasi tarzida garalganda, tinglab tushunishning
til materiali (leksika, grammatika, talaffuz birliklari)ni o‘r-
ganishda qo‘llash nazarda tutiladi. Yangi nutq birliklarining
tagdimotini“ mashq qilish, qo‘llanilish bosqgichlarini tinglab
tushunishsiz tasavvur etib bo‘lmaydi.

Xullas, nutq faoliyatining to‘rtala turidan birortasi ushbu
darsda mashq qilinmasligi mumkin, biroq bu qoida tinglab
tushunishga tegishli emas. Xohlagan bir mashg‘ulotda gapirish
yoki o‘qish, yoki yozuv mashq gqilinmasligi mumkin. Biroq
dars bor ekan, tinglab tushunish bo‘ladi. Chunki muallim
chet tilda gapirish bilan dars boshlaydi, darsni o‘tadi va uni
yakunlaydi, demak, tinglovchi sifatida o‘quvchi gavdalanadi.

Nutgni tinglab tushunishni o‘rgatishda nimalarga ahamiyat
beramiz. Birinchidan, nimani o‘rgatish, ikkinchidan, ganday
qilib o‘rgatish va, nihoyat, tushunganlikni qaysi yo‘l bilan
aniglashni bilish talab qilinadi. Bu uchala masala alohida-
alohida ko‘rib chigiladi.

O‘quvchiga tinglab tushunish jarayonida quyidagilar o‘rga-
tiladi: so‘z va so‘z birikmalarining shaklini va grammatik
strukturalarni g‘ayrishuuriy ravishda farglay olish; nutq namu-
nasi (jumla)ni tinglab, oldindan fahmlay olish; eshitish xotirasi
hajmini ofstirish; o‘rganilgan til materialini turli birikmalarda
tushuna olish; texnikaviy vositalarga yozilgan nutgni tushu-
nish; bir karra aytilgan fikmi fahmlash; mo‘tadil (o‘quv dastu-
rida gabul gilingan) tezlikdagi nutgni tushunish; audiomatnda
notanish leksik birliklar bo‘lishiga garamay, uning umumiy
mazmun va mohiyatini ilg‘ab olish; turli yo‘nalishdagi (tasvi-
ry, ertaknamo, ko‘p planli) audiomatnni tushunish.

Turli ta’lim bosgichlarida mazkur ishlarning o‘rni va baja-
tilish xususiyati har xil tartibda bo‘ladi. Undan tashqari erkak
Va ayol ovozini eshitish, muallim va boshgalarni tinglash,
Yosh va qarilar nutqini tinglash, so‘zlovchini ko‘rib va ko‘r-
Mmasdan tinglash kabilarni amalda qo‘llash tavsiya etiladi.

Tinglab tushunishni o‘rgatish bo‘yicha turli yo‘nalishlar
dmaliyotda qo‘llanib kelinadi. Ulardan biri — avvalo til

227



materialini, keyin nutq faoliyatini o‘rgatishdir. Bu metodik
g‘oyaga binoan so‘z, so‘z birikmasi, gaplarni bilib olishnj
mashq qilib, so‘ngra o‘quvchilar diqqati o‘rganilgan material-
ning mazmun tomoniga tortiladi. Ushbu yo‘l bilan tinglab tushu-
nishni o‘rgatish samarasi past bo‘ladi, unda ortiqgcha vaqt sarfla-
nadi, binobarin, u magbul metodik usul deb topilmaydi.

Muallimlar qo‘llaydigan ikkinchi yo‘nalishga ko‘ra, ting-
lab tushunish nutq malakalarini shakllantirish bilan bevosita
bog‘lig holda olib boriladi. Gapirish, o‘qish va yozuvni o‘rga-
tish jarayonida o‘quvchilar tinglab tushunish bilan shug‘ulla-
nishadi, shu bilan bir paytda til materialini o‘rgatishga ham
e’tibor berib boriladi. Ushbu metodik usul samaraliroqdir.

Ma’lumki, gapirish va tinglab tushunish jarayoni og‘zaki
nutgning ikki uzviy bog‘langan tomonlaridir. Ularda ishlatila-
digan leksik va grammatik hodisalar umumiydir. Shuning
uchun ham tinglab tushunishni o‘rgatishga Kkirishilar ekan,
albatta gapirishni egallash davrida tinglash bilan ham mashg‘ul
bo‘lingani ma’quldir. Bu tinglab tushunishga umuman maxsus
e’tibor qaratilmaydi degan ma’noni gnglatmaydi. (Muayyan
mashglar hagida 4-§ da gap boradi). Chunki tinglab tushu-
nish mexanizmlarining o‘ziga xosligi fanda isbotlab berilgan.
Demak, o‘quvchi aytadigan har ganday so‘z yoki jumla
tinglab tushunish chog‘ida o‘rganib boriladi.

O‘qgish va yozuvni mashq qilishda ham tinglab tushunish
»ishtirok“ etadi. O‘giyotgan yoki fikrini yozma bayon etayot-
gan kishi qo‘llanilgan til materialini tinglab tushuna oladi.
Ma’lum bo‘lishicha, o‘rganilayotgan til birligi tinglash (eshitish
sezgisi/analizatori), gapirish (nutgharakat sezgisi/analizatori),
yozuv (qo‘lharakat sezgisi/analizatori) va o‘qish (ko‘ruv sez-
gisi/analizatori) orqali o‘zlashtirilganda, puxta dinamik stereo-
tip shakllanishiga olib keladi. Shulardan ayrimlari qatnash-
masa, istalgan natijaga erishish mushkul. Olinishi mo‘ljallan-
gan axborotni xotirada saglashning yagona yo‘li nutq faoliyatl
turlarini bir-biriga bog‘lab o‘rgatishdadir. Ularni o‘rganish
ta’lim bosqichi, til materiali xususiyati hamda idrok etiladigan
mazmun (axborot) bilan bevosita bog‘liq bo‘ladi.

Gapirilgan, o‘gilgan va yozilgan o‘quv materialini ting-
lashdan tashqari maxsus tinglab tushunish uchungina berild-
digan matnlar mavjud. Tinglangan matn asosida qolgan uchald
nutq faoliyati turlarini ham mashq qilish mumkin.
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Tinglanadigan matn tanish til materialida va gisman nota-
pish leksik materialda bo‘lishidan gat’i nazar bir marta eshi-
tish va tushunishga mo‘ljallanadi. Ikkinchi, uchinchi va keyingi
safar tinglanishi uchun albatta yangi topshiriq beriladi. Mas.
pirinchi marta tinglanganda, ,,quyidagi savollarga javob toping“,
ikkinchisida ,,falon hodisa (shaxs) hagidagi axborotni sinchiklab
o‘rganing”, uchinchi tinglashda esa ,falon joyiga o‘z muno-
sabatingizni bildiring” va h.k. turli-tuman o‘quv topshiriglarini
berib, qayta-qayta eshittirish mumkin.

Tinglab tushunishni amaliy magsad maqomida o‘rgatilishi
uchun, birinchidan, audiomatnni tanlash (tuzish), ikkinchi-
dan, uni eshittirish tashkiliy shartlari (sinf, ayrim guruh yoki
yolg‘iz o‘quvchiga tegishliligi)ni aniglash, uchinchidan, o‘quv-
chilarni tinglashga tayyorlash (til materialini bilishi, audiomatn
mazmunining mosligi), to‘rtinchidan, necha marta tinglashni
tavsiva etish (o‘quv topshiriglarini tayyorlash) va, beshinchidan,
tushunganlikni tekshirish kabi tadbirlami taqozo etadi.

Audiomatn ustida olib boriladigan quyidagi ish tartibi tav-
siva qilinadi: muallim audiomatnni o‘zi tinglab oladi (o‘qib
chigadi), uning qiyin joylarini aniglab, ularni bartaraf etish
usullarini o‘ylab qo‘yadi, tushunishga tayanch bo‘ladigan
o‘quv vositalarini (rasm, doskaga yozish, magnitofon tasmasi
kabilarni) tayyorlaydi, birinchi va navbatdagi tinglashlarga top-
shiriglar ishlab chigadi.

Darsni o‘tish chog‘ida tinglab tushunishni o‘rgatish bos-
gichlari' quyidagilardan iborat. 1) tinglashda kutiladigan qiyin-
chiliklar bartaraf etiladi; 2) audiomatnni birinchi eshitish
bo‘yicha ko‘rsatma (topshiriq) beriladi; 3) tushunganlik top-
shiriq yordamida tekshirib ko‘riladi; 4) ikkinchi marta eshi-
tishga topshiriq beriladi; 5) tekshirib ko‘riladi va h.k. Metodik
tadqgiqotlar ko‘rsatishicha, ikkinchi va uchinchi marta eshitish
audiomatnni tushunishga yordam beradi, undan keyingi
tinglashlardan unchalik naf ko‘rilmaydi. Audiomatn asosida
gapirishni tashkil gilsa bo‘ladi. Bu ish usuli diafilm va
kinofragmentlar materialida ham o‘tkazilishi mumkin.
————

"I B. Pozosa, H. H. Bepewacuna. Metonnka oOyyeHMsl aHTJIMMA-
CKOMy s3bIKy Ha HAyaJbHOM OTare B cpefHeil mikosme. ITocobue Ui
Yaurena, — M.: [Ipocsewenue, 1988. — 129-bet.
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Audiomatnni tushunganlikni tekshirish muallimdan muayyan
metodik mahorat talab qiladi. Tekshirishdan ko‘zlanadigan
magsad, tinglab tushunish malakasining shakllanganligi va,
ogibat natijada, tinglanganni idrok etib fahmlaganlik darajasini
aniglashdir. Buning uchun idrok etganda, tushunish bosqich-
larini bilmoq lozim (A. R. Luriya' to‘rt bosqichni ajatib
bergan): so‘z bosgichi, gap bosgichi, murakkab sintaktik
birlik bosqgichi va matn bosqichi.

So‘zni tushunishda aktiv, passiv va potensial (xufiya)
lug‘at hagida gap boradi.

Gapni tushunishda uning sintaktik xususiyatidan kelib chi-
giladi. Sodda gap og‘zaki nutqda o‘zlashtirilganligi tufayli oson
tinglab tushuniladi. Qo‘shma gap esa giyin tushuniladi.

Murakkab sintaktik birlikni tushunish jarayonida uni gism-
larga ajratilib, fikrning boshi va oxirini tushunib yetish bilan
aloqador amallar bajariladi.

Yaxlit matnni idrok etish gapning predikativ alogalarini
fahmlash, uning kompozitsion-mazmuniy tomonini payqash,
uslub va janrini ilg‘ash yo‘li bilan amalga oshadi.

Mazkur bosqichlar tasnifi audjomatnni tushunishni aks
ettiradi, lekin tushunganlikni tekshirish uchun unchalik mag-
bul emas. Bu magsadni ko‘zlab, tajribali metodist olim Nadej-
da Ivanovna Gez? quyidagi bo‘linishni taklif etadi: 1) yuzaki
tushunish; 2) umumiy tushunish; 3)to‘liq tushunish; 4) tan-
gidiy tushunish darajalari. Audiomatnning mazmunini tushun-
gan/tushunmaganlik ikkinchi, uchinchi va to‘rtinchi bosgichlar
orgali tekshirib ko‘riladi (shu paytda birinchi bosqich ham
hisobga olinadi). Umumiy tushunish bosgichida savollarga tanlab
javob qaytarish (multiple choice), ya’ni javoblarning to‘g‘risini
topish orgali tushunganlik tekshiriladi. Uchinchi (to‘lig tushu-
nish) bosqichi tinglanganni qisqartirish yoki to‘ldirish yo'li
bilan tekshiriladi. Ushbu bosqgichda savollarga javob gaytarish,
chet til va ona tilida mazmunini aytib berish, gapirish uchun

' A. P. Jlypus. Beicuime KOpKOBBIE (DYHKUMM M WX HapyleHHd
MpY JIOKAJbHBIX TOPaXEHHSAX Mo3ra. — M., 1959,

2 H U Tes Tekcr dekumit no Kypcy , Meroguka oOydeHHA
HWHOCTPaHHBIM $I3bIKaM B BBICLIeH mKoie“ (pasnen ,,AyaMposaHue”). —
M.: MITIUUA, 1979. — 55-bet; O6yyenme aymupoBaHuo. // MeTO"
IMKa OOyuyeHHs WHOCTpaHHBIM SI3bIKAM B CpeAHeil mkome. — M.: BeIC-
prast wmkoxa, 1982, — 241-bet
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r kengaytirilgan reja tuzish usullaridan foydalaniladi. Tangidiy

~ tushunish bosqgichida esa tinglangan audiomatnning mazmuniga
baho berish, asosiy axborotni topish, sharhlash va muhokama
gilish kabi muammoli topshiriglarni ijodiy hal etish bilan
mashg‘ul bo‘linadi.

Bayon etilgandan ko‘rinib turibdiki, tekshirish chog‘ida
an’anaviy usullar qatoriga zamonaviy test ham qo‘shiladi. Test
bilan bir qatorda nutqiy mashqglar ham samarali ekanligini
yoddan chiqarmaslik lozim.

Tinglab tushunishni tekshirishning ta’rif-tavsiflaridan ayon
bo‘ladiki, bu jarayonda nutq faoliyati turlaridan gapirish,
o‘gish, yozuv keng ko‘lamda jalb etiladi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Tinglab tushunish jarayonida e’tiborni tortadigan tomon-
larni ayting.

2. Tinglab tushunishni o‘rgatishda mavjud asosiy metodik
yo‘nalishlarni tahlil qilib bering.

3. Audiomatn ustida o‘tkaziladigan tayyorgarlik ishlari va
darsda bajariladigan o‘rgatish bosgichlarini aytib bering.

4. Tushunganlikni tekshirishga oid magbul bosqichlarni
tahlil eting.

4-§. Tinglab tushunishni o‘rgatish mashqlari

Tinglab tushunishga mo‘ljallangan (auditiv) mashqlar sis-
temasi maqsadiga ko‘ra ikki turga bo‘linadi: maxsus va maxsus
bo‘lmagan mashgqlar.

Maxsus bo‘lmagan mashglarda tinglab tushunish yo‘l-
yo‘lakay o‘rgatiladi. Mas. dars boshlanishidagi nutqiy mashg‘u-
lot, so‘z ma’nosini ochish chog‘ida muallim hikoyasini eshi-
tish, grammatikaning taqdimotidagi muallim gaplarini ting-
lash, o‘zga shaxs nutgini magnit tasmasiga yozish kabilar
maxsus bo‘lmagan mashglar jumlasiga kiradi. Chet tilda dars
olib borish ham tinglab tushunishni o‘rgatishda ajoyib ish
uslubidir. O‘quvchilar dars davomida ishlatiladigan jumlalarni
tushunishlari uchun muallim juda ko‘p marta takrorlamasligi,
o‘ta sekin ham aytmasligi, har doim ona tiliga tarjima qila-
vermasligi talab etiladi.
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Maxsus mashqglar, o‘z navbatida, tinglab tushunishga tay-
yorlov va sof nutqiy mashglarga bo‘linadi. (Birinchisini ayrim
mualliflar til (materiali)ga oid mashglar deyishsa, boshgalari
shartli-nutgiy mashglar nomi bilan ham yuritishadi.) Tayyor-
lov mashglarining obyekti akustik signal (ya’ni qulogqa yetka-
ziladigan so‘z, jumla, gaplar majmuyi) bo‘lib, nutqiy mashq-
larda esa o‘quvchi mazmunni egallash bilan band bo‘ladi.

Tayyorlov mashqgidan ko‘zlanadigan maqgsad oldindan
(matnni tinglashgacha) qiyinchiliklarni bartaraf qilishdir. Tay-
yorlov mashqlari tilga oid va o‘quvchi psixologiyasi bilan alo-
gador mushkulotning oldini olishda bajariladi. Lisoniy qiyin-
chiliklarni bartaraf etishda o‘zga nutqdagi yangi hodisalarni
topib farglash va tushunib yetish, tovush timsolini ma’nosi
bilan bog‘lash, so‘z vasalishini fahmlab ma’no chiqarish, leksik
va grammatik birlikning kontekstdagi ma’nosini ochish, ma’no-
dosh (sinonim) va zid ma’noli (antonim) hodisalarni tanib
olish va anglash singari mashglar bajariladi. Ular tinglab
tushunishning leksik, grammatik va talaffuzni eshitish mashg-
lari sifatida namoyon bo‘ladi. Farglasheva o‘xshatishdan iborat
bilib olish jarayoni ifodalanadi.

Tayyorlov mashgining psixologik qiyinchilikni oldini olish
turi esa o‘quvchilarning mazmunni oldindan ilg‘ay bilish,
xotirani rivojlantirish, tinglash mahoratini oshirish, ichki nutgni
gisqartirish singarilarda bajarish ma’quldir. Tayyorlov mashqg-
lari tinglab tushunishning dastlabki bosqichi bo‘lib xizmat
giladi. Ular til hodisalarini bilib olish va ma’nosini fahmlash
ko‘nikmalarini shakllantirish, til birliklarining eshituv timso-
lini hosil gilish, ma’nosi ochilgunga gadar shaklilarni oldindan
ilg‘ash va xotirada saglashga qaratilgan mashqlardir.

Nutq mashqlari esa kommunikativ (muloqot) vazifani
o‘tashga mo‘ljallanadi. Ulari auditiv faoliyatga yo‘llovchi va bu
faoliyat bilan shug‘ullanish mashqlariga ajratish mumkin.
Yo‘llovchi (oriyentir) mashglar o‘quvchiga til va hayot tajriba-
sidan foydalanib, audiomatnni tushunishda turli lingvistik va
nolingvistik tayanchlarga asoslangan holda ish tutishni o‘rgatadi.
Kontekstni fahmlash, tajribadagi bilimlarni ishlatish, leksika-
ning xususiyatini ilg‘ash, qiyinchiliklarni yengib matnni tu-
shunish kabilar yo‘llovchi mashglar sirasiga kiradi. Shug‘ul-
lanish mashqglari esa sof nutq mashglari bo‘lib, auditiv fao-
liyatning namunaviy shakli sifatida yuzaga keladi. s
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Nutq mashglarining uch bosqichli ekanligi fanda aniq-
langan: axborotni eshitishga tayyorgarlik, uni eshitish va
eshitganini tahlil qilishni o‘z ichiga oladi. Ularning har bir
gismi alohida vazifalarni o‘taydi. Birinchisi (tayyorgarlik) fao-
liyat yuritish motivatsiyasi (ichki turtkisi)ni aks ettiradi.
Muayyan vazifalarni ijro etish bilan bog‘liq bosqgichdir. Nota-
nish so‘zlarni bilsa/bilmasa audiomatn mazmunini fahmlay
olish ko‘nikmasi shakllantiriladi. Nutq faoliyatining boshqa
turlari bilan O‘NV yordamida aloga bog‘lanadi. Shu yo‘l bilan
tinglash (va keyin gapirish) ehtiyoji tug‘diriladi. , Fshiting —
tushuning® yoki ,,Eshiting — savol bering” tarzidagi topshi-
riglardan O‘NVning ijobiy fargi shundaki, unda bilishga inti-
lishning muammoli vaziyati tashkil qilinadi. Rasmlar, verbal
(so‘z bilan tasvirlanadigan) holat hamda ekran vositalari yor-
damida tinglab tushunish bo‘yicha nutgiy mashq bajarishga
kirishiladi.

Audiomatnni tinglash bosqichi analiz-sintez qilish va au-
ditiv faoliyatning ijro gismi sifatida namoyon bo‘ladi. Bog‘-
lanma matnni tinglash chog‘ida asosiy e’tibor mazmunni idrok
etib tushunishga qaratiladi. Audioxabarning til tomoniga g‘ayri-
shuuriy munosabat yuritila boshlaydi. Boshlang‘ich davrda ong
ishtiroki sezilib turishi tabiiy.

Auditiv mashqlardagi tinglanganning natijalarini tahlil etish
gismida audioaxborotni o‘zgalarga yetkazish (bayon qilish),
oldin o‘zlashtirilgan axborot bilan o‘xshashligi/noo‘xshashli-
gini aniglash, mazmun tomoniga baho berish, unga qo‘shim-
cha qilish, tahlil etish kabilar amalga oshiriladi.

Tinglab tushunish mashglarini amalda bajarish bo‘yicha
ayrim tavsiyalar Kkeltirish joizdir.

Tayyorlov mashgqlari sirasiga quyidagilarni kiritish mum-
kin: ustundagi so‘zlarni eshiting va takrorlang (muallim qiyin
materialni tanlab mashq tuzadi); so‘zlarni eshiting (misol
keltiradi) va quyidagi so‘zlar orasidan toping; qofiyadosh
so‘zlarni aniglab, ularni ragam bilan belgilang; gaplarni tinglab,
o‘xshash va farq qiladiganlarini + (plus) yoki — (minus)
belgisi bilan aniqlang; buyruglarni tez-tez bajaring; quyidagi
sifat (fe’l)larni tinglang va ular bilan ko‘p qo‘llanadigan
otlarni ayting; tanish o‘zaklardan yasalgan yangi so‘zlarni
tinglang va tarjima qiling; tayyor jumlalarni tinglang va ganday
nutq vaziyatida go‘llanilishini aytib bering; mexanik yozuvdagi
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matnni tinglang, so‘ngra yozma variantdagi bo‘sh qoldirilgan
joylarni to‘ldiring, audiomatn mazmunida noto‘g‘ri deb top-
gan fikringizni isbotlang; kim haqida gap borayotganini fahm-
lab oling; tasvirlangan va tinglangan axborot fargini aniglang;
tushib qolgan jumlani topib o‘rniga go‘yib ayting; audioaxbo-
rotni ona tilida yozib bering; alohida berilgan so‘zlar ro‘yxatini
tinglang, ularni yodda saglang va muayyan mavzuga oidlarini
ayting; ikki-uchta qisqa jumlalarni tinglang va ulardan gap
tuzib ayting; jumlani eshiting, unga mazmunan mos yana bir
gap qo‘shib ayting (VIII—X boblardagi mashqlarga ham
garang).

Nutgiy mashqlarga quyidagi namunalarni keltirish mum-
kin: dialogni tinglang, unga monandini sherigingiz bilan
bajaring; dialogni boshlanishini eshiting, suhbatdoshlardan
birining oxirgi jumlasi (replikasi)ni kengaytiring, to‘ldiring;
fonoyozuv (kinoparcha)ni eshitib, undagi vogealarni aytib bering;
magnit tasmasidagi dialogni tinglang va uni monolog shaklida
so‘zlab bering; magnitofondan gator savollarni tinglang,
orasida ularga javob berib boring; suhbatdoshlar javoblarini
sharhlab bering; dialogning boshlanishini eshitib, juft bo‘lib
uni davom eting; suhbatdoshlar fikrini tasdiglang yoki rad
eting; diktor nutqgidagi dialogni eshiting, suhbatdoshlar qo‘l-
lagan so‘z yoki jumlani ma’nodoshi bilan almashtiring va
yangi dialogni ikki kishi bo‘lib ayting; audiomatnni tinglang va
savollarga javob qaytaring; tinglaganingizda o‘rganib olgan
fikrlarni aytib bering; tinglaganingizning boshi (oxiri, o‘rta-
si)ni gisman o‘zgartirib ayting; tinglang va sharhlab bering;
kinofilm (parcha)ni ko‘rib, asosiy g‘oyasini aytib bering;
audioaxborotdagi mazmunni bo‘laklarga ajratib, ularni nom-
lang; tinglagan axborotingizga sarlavha o‘ylab toping; audio-
matnni tinglang, unga taqriz tuzing, quyidagi rejadan foyda-
laning: a) axborot mavzusi; b) ishtirok etganlar, d) mazmu-
nining qisqacha bayoni; €) asosiy g‘oyasi; f) tinglangan
mazmunga baho berish.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Tinglab tushunish mashglari sistemasini sinchiklab tahlil
eting.

2. ,Maxsus/maxsus bo‘lmagan®, ,tayyorlov/nutqiy“ ter-
minlarining ma’nolarini tushuntirib bering.
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3. Audiomatndagi materialni va audioaxborot mazmunini
tinglab tushunish hagida fikr bayon eting.
4. Tinglab tushunish mashqlarini o‘zingiz bajaring.

XI1 BOB. GAPIRISHNI O‘RGATISH

Gapirish nutq faoliyati turi va malaka sifatida

Gapirish, nutq faoliyatining turi sifatida, og‘zaki fikr
bayon etish demakdir. Bu — jarayonni bildiruvchi ta’rifdir.
Gapirishning psixologik mazmuniga kelganda, uning hosilasi
tarzida ,fikr“ (mulohaza) ifodalanishini qayd etish zarur.
(Mazkur termin inglizcha utferance, ispancha enunciado, ne-
mischa Aussage, fransuzcha énoncé, ruscha esickasvieanue
deb yuritiladi). Soddaroq qilib, ,,gapirish® metodik tushunchasi
gqamroviga (1) fikr bayon etish jarayoni, (2) aytish, (3) og‘-
zaki muloqot, (4) fikr izhori natijasini Kkiritish mumkin.
Gapirish ogqibatida fikr aytiladi, ushbu fikrni bayon etish
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niyati (ichki turtkisi) esa gapirishga sabab bo‘ladi. Savolga
berilgan qisqa javob ham, butun bir monolog ham ,fikr
bayoni“ hisoblanadi.

Chet til o‘qitishda yaqin paytlargacha ,gapirish“ o‘rnida
,0g‘zaki nutq“, hatto ,nutq“ terminlari qo‘llanib kelardj
(»nutq® tilshunoslik lug‘atlarida inglizcha speech, discourse,
ispancha habla, discurso, nemischa Rede, Sprechen, fransuzcha
parole, discours, ruscha peus so‘zlari orqali ifodalanadi). Ona
tilida hozir ham ,nutgni o‘stirish“ deyiladi.

Chet til o‘qitish ruhshunoslarining nazariy umumlashma-
lariga ko‘ra' nutq muloqot jarayoni emas, gapirish ham
emas, nutq — gapirish yanglig® faoliyat chog‘ida fikrning
ro‘yobga chiqish va ifoda qilish usulidir.

Gapirish — biror fikrni izhor etish magsadida muayyan
tildagi leksik, grammatik va talaffuz hodisalarini go‘llashdan
iborat. Avval o‘yla, keyin so‘yla, deyilishi bejiz emas. ,,O‘yla“
gismida fikr paydo bo‘lishi, ,so‘yla“da esa uni nutgharakat
sezgisi/analizatori orqali ,bayon etish“ tomonlari nazarda
tutiladi. Birinchisi — til materialining qo‘llanilishidir, ular
leksik, grammatik, talaffuz ko‘nikmalari deyiladi, ikkinchisi —
fikr aytish jihati — gapirish malakasi nomi bilan yuritiladi.

O‘quvchilarga chet tilda gapirishni o‘rgatish oraliq amaliy
magsad sanaladi, ya’ni ta’limning dastlabki bir necha (tax-
minan, uch) yili davomida ular gapirish va tinglab tushu-
nishni (og‘zaki nutgni) o‘rganishadi, o‘qish va yozuv (yozma
nutq) o‘qitish vositasi bo‘lib xizmat giladi. Yuqori sinflarda
o‘qish va tinglab tushunish (retseptiv nutq) magsad mago-
mini egallaganida, gapirish o‘gitish vositasiga aylanadi. De-
mak, gapirish uch vazifani o‘taydi: aloqa vositasi, o‘qitish
vositasi va o‘qitishning amaliy magsadi (tinglab tushunish va
o‘qish ham yugori sinflarda shunday mavgega egadir. Yozuv
esa magsad emas, fagat vosita vazifasini bajaradi).

Chet tilda gapirishga oid ko‘p sonli ilmiy terminlar meto-
dika fanida keng istifoda qilinadi. Ularning muxtasar uslubiy
tahlili darkordir.

Gapirishning g‘oyat mukammal darajada bo‘lishi ,,spontan“
(o‘z-o‘zidan beixtiyor sodir bo‘ladigan) nutq nomini olgan.

' U. A. Bumnaa. TlcuxonoruyecKue aclekThl 0OydeHMsi roBopeHHIO
Ha MHOCTPAaHHOM s3bike. — M: Ilpoceemienmne, 1978. — 58-bet.
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Bir so‘z bilan ifodalaganda, ,erkin nutq“ deyilgani ma’qul.
Erkin nutgga yagin turadigan javob nutqgini ham eslatish
joizdir. O‘zga shaxs nutqiga ergashib gapirilganda, u taqlidiy
(imitativ) nutq nomi bilan ataladi. Nutqiy matnning biror
parchasini aniq tushunmagan holda aytish assotsiativ, stoxas-
tik yoki fikrsiz nutq tarzida namoyon bo‘ladi. Afsuski, peda-
gogik amaliyotda u ko‘p uchraydi.

Eski metodik adabiyotlarda ,tayyorlangan/tayyorlanmagan“
nutq termini uchraydi. Tayyorlanmagan nutq so‘zlanganda, u
ekspromt (badiha) shaklida sodir etiladi, ya’ni u oldindan
rejalashtirilmagan nutq vaziyati yoki mavzusiga ko‘ra gapirish-
dir. Oddiyroq qilib aytilganda, tayyorlanmagan nutq yuritish-
da, vaqt e’tibori bilan avvaldan hozirlik ko‘rilmaganligi ta’kid-
lanadi. Tayyorlangan termini orqali nutq vaziyati, mavzusi
yuzasidan muayyan til materiali asosida oldin mashq qilingan
fikr bayon etish usulini tushunamiz.

Chet tilda gapirish uch gismdan iborat nutqiy faoliyatdir.

Dastavval gapirishga moyillik (motivatsiya) bo‘lishi tagozo
etiladi. Ushbu til vositasida fikr aytish ehtiyoji tug‘iladi (yoki
u maxsus tashkil etiladi). Nutgiy harakatni bajarishga mayl
paydo bo‘lsa, biror axborot berish, savolga javob gaytarish
yoki nonutqiy harakat (mas. iltimos, buyruq)ni ijro qilishga
kirishiladi. Gapirishning ushbu qismida aytish niyati (ruscha
unmenyus) paydo bo‘ladi, xolos.

Fikrning izhor qismida esa analiz-sintez amallari ishga
tushadi. Buning uchun xotirada tutish (assotsiativ bog‘lanish)
xizmat giladi. Paradigmatik va sintagmatik bog‘lanish mavjud.
Paradigmatik alogada ichki bogflanishlar so‘zlarning turli belgi-
lariga binoan taqqoslanishi kuzatiladi; aytilishida bir xil va
yozilishida farq qiladi (see — sea, two — too); ma’nosi yaqin
(big — large); zid ma’noli (go — come, here — there). Gapirishni
o‘rganishda sintagmatik aloqalarning ahamiyati ulkan bo‘lib,
bunda so‘zning turli birikmalarda qo‘llanilishi ko‘zda tutiladi.

Gapiruvchi xotirada tayyor turgan so‘zni yoki grammatik
birlikni tanlaydi, odatda, ona tili hodisalari xotirada tayyor
turadi. Binobarin, interferensiya paydo bo‘ladi (mas. chet til va
ona tilidagi so‘z tartibi bunga yagqol misoldir).

Gapirishning uchinchi gismi jro etish; fikrni bayon etish,
talaffuz qilish, ya’ni tashqi nutqda uni ifodalashdan iborat.
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Uchala gismning amal qilishi nutq faoliyati turlaridan gapi-
rishni yuzaga keltiradi. Nutgning sodir bo‘lishiga doir ilmiy
muammolar zamonaviy psixolingvistik tadgiqotlarda (akad. A. A.
Leontyev, akad. I. A. Zimnyaya va boshqalar asarlarida)
mufassal yoritilgan.

Fikrni og‘zaki bayon etishni (gapirishni) o‘rgatish fikr-
ning yozma bayoni, o‘zgalar nutqgini idrok etib fahmlash
(tinglab va o‘qib tushunish) kabi nutq faoliyati turlari bilan
uzviy bog‘langan holda tashkil etiladi.

Fikrni og‘zaki ikki shaklda, ya’ni bog‘lanma (monolog)
nutq va suhbat tarzidagi (dialog) nutqda ifodalash mumkin.
Chet tilda monolog va dialogni ofrgatish o‘quv dasturining
asosiy talablaridandir. Binobarin, ikkala shakldagi nutgning
o‘ziga xos tomonlarini muallim bilishi kerak. Masalan, mono-
log uchun to‘lig (gisqarmagan) jumlalar va ularning nisbatan
uzluksiz tizimlarini qo‘llash ahamiyatli bo‘lsa, dialogda tayyor
jumlalar, ellips (qgisqargan) gaplar ko‘proq ishlatiladi. Ona tili
va chet tildagi hodisalarning qiyosiy tahlili natijalari ham
hisobga olinadi.

Muayyan nutqiy mexanizmlar tarkib topgandagina chet
tilda gapirishni o‘rganishga erishiladi.

1-§. Gapirishning psixofiziologik mexanizmlari

Barcha nutq faoliyati turlarida bo‘lganidek, gapirishning
ham o‘ziga xos mexanizmlari bor. Gapirish amalga oshishi
uchun o‘quvchilarda tegishli qator psixofiziologik mexanizmlar
shakllangan bo‘lishi kerak. (Ular to‘g‘risida E. I. Passov! ma’lu-
mot bergan.) Shunday mexanizmlar hagida muxtasar mulo-
hazalar keltiriladi.

1. Reproduksiya mexanizmi. Nutq jarayonida ba’zi ele-
mentlar tayyor holda qo‘llansa, ayrimlari yangidan yaratiladi.
Mas. ingliz tili nutgida tayyor jumlalar 25 foizni tashkil etishi
aniglangan (metodist va tilshunos prof. Emmanuil Petrovich
Shubin tadqgigotlari buni isbotlagan). Takrorlanadigan (rekur-
rent) va tasodifiy (okkazional) til hodisalari nutqda ishlatilishi
aniglangan. Nutgni mukammal egallagan gapiruvchi rekurrent

VE. H. llaccos. OcHOBbI KOMMYHHUKATUBHONW METOOMKH O00y4e~
HUS WHOA3BIYHOMY o6lieHuio. — M.: Pycckuit s3mik, 1989. — 126—
128- betlar.
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elementlarni kamroq ishlatadi, bo‘sh gapiradiganlar esa
rekurrent hodisalarni ko‘proq qo‘llaydilar.

Reproduksiya uch xil ko‘rinishda bo‘ladi: 1) jumla va
mazmunni o‘zgarishsiz reproduksiya (qayta qo‘llash) odati
mavjud (to‘liq reproduksiya — o‘rganilganni o‘zgartirmay
aytish); 2) matndan o‘zgarishsiz olingan jumlalar yordamida
mazmunni aytish (gisman reproduksiya); 3) mazmunni
yangi jumlalarda ifodalash (reproduksiya — transformatsiya).

2. Tanlov mexanizmi. So‘zlarni hamda nutq namunalarini
saylab aytishning fargiga borish kerak. So‘zlarni tanlab aytish-
da, assotsiativ aloqalar shakllanganligiga garab, ularni xoti-
radan tez yoki sekin ,topish® mumkin. Nutq namunasini
xotirada tiklash bobida uning muayyan nutq vaziyatidagi vazi-
fasi va mulogot magsadiga ko‘ra assotsiatsiyaga Kirishini bilish
zarur.

3. Birlashtirish mexanizmi. Gapiruvchi so‘zlar va gaplarni
biriktirish jarayonida oldingi til tajribasida uchratmagan yangi
birikmalarni shakllantiradi. Bunda, jumladan, yirikroq nutq
birliklari, mavzu va ularning bir nechtasi yig‘indisi bo‘lishi
ham mumkin. Birlashtirish birligi qilib, so‘z, sintagma, jumla
belgilangan. So‘z birikmalarini alohida e’tibor berib o‘rgatish
zarur, chunki, jiddiy qiyinchiliklar shu hodisada yuz beradi.
Oldingi ikki mexanizm amali ushbu birlashtirish jarayoniga
ko‘p tomondan bog‘lig. Yaratish qobiliyatiga ko‘ra nutq
mahsuli (matn) yuzaga keladi. Binobarin, birlashtirish ma-
shqglari nutqgiy yo‘nalgan bo‘lishi kerak.

4. Tuzish mexanizmi. Gapirishni malaka maqomida egallagan
o‘quvchi fikr bayon etishda qoidaga suyanmay nutqgiy faoliyat
yuritadi. Keng miqyosda yoki qisgartirilgan mavhumotdan
foydalanish malakaning rivojlanish darajasi bilan o‘lchanadi.
Tilni his etish zaminida, shakllangan mavhum qolipga o‘xsha-
tish yo‘li bilan, lingvistik nazariyani eslamagan holda nutqiy
mahsulot (matn)ni tuzish operatsiyalari bajariladi.

5. Oldindan sezish mexanizmi. Ravon gapirish uchun nutq
O0gimida nimani aytishni oldindan sezib borish, uni davom
Cttirishga tayyor turish zaruriyati tug‘iladi. Oldindan sezish
mexanizmi ikki ma’noda — til materialini ishlatish va maz-
Munni ,,bashorat gilish“da namoyon bo‘ladi. Ayrim jumlalar
Orasida uzoq to‘xtab golishni (pauzani) bartaraf etishda ushbu
Mexanizmning amal qilishi yordam beradi. Mazkur mexa-
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nizmni shakllantirish uchun maxsus mashglarni bajarish,
natijada tajriba hosil qilish zarurdir. Mazmunni oldindap
ilg‘ash nutqiy vaziyatni puxta bilishga bog‘liq. Fikr yuritishda
»kelajakni ko‘ra bilish® gapiruvchining muhim vazifasi va
asosiy burchidir. Demak, yetarli mashqlar bajarishga to‘gri
keladi.

6. Diskursivliik mexanizmi. Agar oldindan fahmlab borish
yo‘li bilan nutgni tayyorlashga erishilsa, diskursivlik yordamida
gapirishning uzluksiz borishi jarayoni boshqariladi, gapiruv-
chining nutqiy taktikasi va strategiyasi amalga oshiriladi. Bu
mexanizm mantiqiy fikrlashga asoslangan bo‘lib, o‘quvchj
undan foydalanganda, ongli holda nutqgiy vaziyatni chama-
laydi, suhbatdoshi fikrini to‘g‘ri idrok etib va uning noverba]
muomalasini (mas. xatti-harakatini) ham ilg‘ab, unga muno-
sib javob qaytaradi, gapirish mohiyati va vaziyatiga oid
bilimlarini ishga soladi va h.k. Ushbu mexanizm ishida ona
tilidagi amallar doimo yordam beravermaydi. Demak, diskursiv
(anglab) gapirishga yetarli mashqlar o‘tkazish tavsiya etiladi.

Gapirishning psixofiziologik mexanizmlari amalini bilish
alohida ahamiyat kasb etadi.

Gapirishning psixofiziologik mexanizmlari

Repro- e , Oldindan | | Diskur-
duksiya Tanlov | |Biriktirish Tuzish sezish sivlik

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Gapirishning psixofiziologik mexanizmlari nomlarini ayting.

2. Gapirishning psixofiziologik mexanizmlaridan bir-biriga
yaqinlarini aniglang.

3. Atalgan mexanizmlarning mohiyatini tahlil giling.

2-§. Tilshunoslik va ruhshunoslikda gapirishning tavsif

Til vositalari yordamida fikrni bayon etish birmunch?
qiyin kechadi. Chunki ushbu jarayonda bir yo‘la ikki X!
nutqiy dasturni bajarishga to‘g‘ri keladi: biri tafakkurga Ol‘d’
ya'ni fikr yuritish jihati bo‘lsa, ikkinchisi til birliklarini 40
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lashdir. Undan tashqari dialog (juftnutq) va monolog (yakka-
nutg) xususiyatlarida keskin tafovutlar seziladi.

O‘quvchining harakati leksika, grammatika va talaffuzni
egallashga yo‘naltiriladi. Yakkanutqda murakkab sintaktik va
leksik shakllar ishlatiladi. Ular, ko‘pincha, yozma nutq mate-
rialiga vaqin turadi.

Juftnutgda gisqartirilgan birliklar tilning barcha hodisalariga
taallugli bo‘ladi. Bu nutgning erkinligidan dalolat beradi.
Juftnutgning asosini turli replikalar tashkil etadi. Replikalar
gapirishga undovchi va javob jumlalaridan iborat bo‘ladi. Rep-
likalar birikuvidan dialogik birlik! hosil qilinadi. Ulardan sa-
vol — javob, savol — savol, xabar — savol, xabar — xabar,
xabar — qo‘shimcha xabar, gapga undash — xabar, gapga
undash — savol singarilar juftnutqda keng targalgan.

Juftnutgning asosiy xususiyatlari quyidagilardir: 1) ajral-
mas ikki replika (dialogik birlik)ning nutqiy vaziyatga mos ke-
lishi; 2) juftnutq fagat savol — javob emas, balki turli
replikalarning almashishi natijasidir; 3) dialogik birlikdagi ellips
va gisqartmalarning o‘z o‘rnida go‘llanilishi; 4) suhbatdoshning
replikasi sheriginiki bilan mazmunan bog‘lanishi. Undovchi
(stimul) replikani avvalo tushunib, so‘ngra javob (reaksiya)
replikasi aytiladi. Juftnutqda ikki va undan ortiq sheriklar ting-
lovchi/gapiruvchi sifatida navbatma-navbat axborot almashadilar.
Juftnutgni oldindan to‘liq tayyorlash imkoniyati yo‘q. Nutq
ogimida turli-tuman fikrlar almashinadi.

Yakkanutq ham o‘ziga xos belgilar bilan farqlanadi: 1) nis-
batan uzluksizlik hukm suradi, birdan ortiq jumla aytiladi,
binobarin, fikr bog‘langan holda bayon gilinadi; 2) mazmu-
nan izchillik kuzatiladi, ifodalanadigan g‘oyalar tayanch jum-
lalar vositasida asta-sekin rivojlantirib boriladi; 3) fikr-mulo-
hazaning ma’lum darajada tugallanganiligi nutq namunalarida
ifodalanadi. Yakkanutq bir kishi nutqi bo‘lib, ketma-ket kela-
fi_igan jumlalar mantigan bog‘lanadi, nutq changi va mazmuni
jihatidan qo‘yilgan magsad sari yo‘naltiriladi. Yakkanutq
Operatsiyalari tushunchasi quyidagilardan iborat: 1) axborot
Predmeti, ya’ni nima haqida gapirish aniglanadi (mas. predmet
tasviri — narsaning nomi, rangi, turgan joyi kabilar gapiri-
\——

"' H ]I Ilsedosa. K u3yseHUMI0 AMAIOrMyeckoi peuw. // BSl, 1957,
N2, — 68-bet.
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ladi; predmetga munosabat bildirish — yoqadi/yogmaydi,
yaxshi/yomon; sinf, maktab, uy haqida gapirish; o‘qilgan
yoki tinglangan matn mazmunini gapirish; rasmni tasvirlab
berish va h.k.); 2) o‘zlashtirilgan til hodisalarining xotira
»ombori“dan keraklisini tanlab ishlatishga harakat qilinadj
(nimalardir tayyor holda olinadi, boshqalarini almashtirish,
kengaytirish, qo‘shish, biriktirish mumkin bo‘ladi; 3) mo‘l-
jalga ko‘ra fikrni tashqi nutqda aytish.

Nutgning qator xususiyatlari borasida quyidagilarni bayon
etish joizdir (ular ruhshunoslik fanida isbotlab berilgan): -

Gapirish jarayon bo‘lganligidan, eng avvalo, unda fikr
bayon etishga moyillik (motivatsiya) tomoni ko‘zga tashlanadi.
Gapirish mayli ichki va tashqi turtki (motiv)lar zaminida
paydo bo‘ladi. Shu magsadda O‘NVlarni tanlash va yara-
tishning ahamiyati beqgiyosdir. O‘NV, odatda, fabiiy (hayotiy
holat) va sun’iy (tasavvurdagi holat) bo‘ladi. O‘NV vyaratish
chog‘ida vizual va verbal tayanchlar qo‘l keladi. Amaldagi
O‘NV nutq mavzusi doirasida va mavzulararo hamda mavzuga
deyarli bog‘lanmagan bo‘lishi mumkin. O‘NVni o‘quvchilarga
tavsiya etish yo‘llari turlicha: so‘z bilan tasvirlab berish (verbal
vaziyat), ko‘rgazmali vositani namoyish etish (vizual vaziyat),
matnni teatrlashtirilgan vaziyatga aylantirish (inssenirovka
gilish va tabiiy holatni qo‘llash (real vaziyat).

Nutq doimo tinglovchiga qaratiladi, auditoriyaga mo‘ljal-
lanadi. Kim bilandir fikrlashish, kimgadir nimanidir isbot-
lash, ularni ishontirish, ulardan iltimos qilish kabilar gapirish
chog‘ida amalga oshiriladi. (Maktab tajribasida uchraydigan
shipga yoki yerga qarab gapirishni, fagat muallimgagina
axborot berish odatini tark etmoq lozim.)

Nutq hamisha situativ (vaziyatga bog‘liq) bo‘ladi. Ga-
pirayotganda O‘NVni aks ettirishga intilish, uni tasavvur etib
fikr aytish maktab hayotida qabul qilingan - metodik an’ana-
lardandir. Vaziyatga bog‘liglik og‘zaki nutqning yetakchi
xususiyatlaridan biridir. )

Gapirish obyektiga o‘z munosabatini bildirish, o‘z his-
tuyg‘ularini ifodalash yana bir belgi hisoblanadi. Nutq maz-
muni gapiruvchining holati, fikr-mulohazasi, hayotiy tarz!
kabilarga mos tushmog‘i lozim. ‘

Xullas, gapirishda moyillik (motivatsiya), tinglovchig?
mo‘jjallanganlik, vaziyat (situativ) va his-tuyg‘uni ifodalovchi
xususiyatlar namoyon bo‘ladi.

R
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Gapirishga go‘yiladigan talablarning miqdori va sifat ko‘r-
satkichlari o‘quv dasturida keltiriladi. Unda o‘quvchining har
bir sinfda gaysi mavzu va vaziyatlar bo‘yicha nechtadan replika
ayta olishi ko‘rsatiladi.

Gapirish uchun, avvalo, muayyan shart-sharoit yara-
tiladi; 1) gapirishga undash magsadida muallimning mavzu
yoki O‘NV taklif etishi; 2) o‘quvchining nimani gapirishiga
oid hayotiy bilimga ega bo‘lishi; 3) fikrlash va fahmlashga oid
nutq obyektiga o‘quvchi munosabatini shakllantirish; 4) fikrni
jzhor etishdan ko‘zlanadigan magsadni aniglash (uning ushbu
O‘NVda dolzarbligi hal qiluvchi ahamiyatga molik); 5) fikr va
his-tuyg‘ularni ifodalash vositasining shakllanganligi (nutq
yuritishda mavjud malaka va ko‘nikma ish beradi). Ushbu
shartlarining ayrimlari yetarli, boshqgalari qoniqarsiz bo‘lishi
natijasida gapirishda qiyinchiliklarga duch kelinadi.

Nutgning sodir bo‘lishi o‘ta murakkab aqgliy jarayon
hisoblanadi. Shuning uchun ham nutq sohasida turli fanlar
(tilshunoslik, ruhshunoslik, mantigshunoslik, ta’limshunos-
lik)da tadgigotlar olib boriladi (N. 1. Jinkin, V. A. Artemov,
B. V. Belyayev, A. R. Luriya, A. A. Leontyev, 1. A. Zimnyaya
va boshqalar ilmiy asarlarida nutq faoliyatining operatsiya va
amallari, ko‘nikma va malakalari hamda boshqa ko‘plab tu-
shunchalar keng vyoritilgan).

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Juftnutgning asosiy xususiyatlarini o‘rtoqlaringiz bilan
muhokama qiling.

2. Yakkanutgning o‘ziga xos belgilarini tahlil eting.

3. O‘quv nutqiy vaziyat (O‘NV) haqida fikringizni ayting.

4. Juftnutq va yakkanutqmng mushtarak va fargli thatlanm
gapirib bering.

3-§. Juftnutq va yakkanutq shaklida
gapirishni o‘rgatish
Barcha nutq faoliyati turlari, jumladan, gapirish mashglar
bajarish orgali o‘rgatiladi. Gapirish mashglari sistemasi ko‘nik-
Ma va malakani shakllantiruvchi, rivojlantiruvchi hamda tako-
Millashtiruvchi omillar vazifasini o‘taydi. Demak, gapirish
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ko‘nikmasini shakllantirish, uni rivojlantirish va malaka hosi]
qilib, uni takomillashtirish zaruriyati tug‘iladi.

Dastlabki bosqgichda, og‘zaki nutqning ilgarilashi sha-
roitida, yozma (grafik) matn ishtirok etmaydigan mashgqlar
zaminida gapirish ko‘nikma va malakasi o‘stiriladi. Ikkinchi
bosgichda og‘zaki matn (uning yozma shakli ham bo‘lishj
mumkinligi)ga tayanib, gapirish mashqglari o‘tkaziladi. ,,Og‘zaki“
deyilishiga sabab, gapirish hosilasi xususida gap bormogda.
Oxirgi bosgichda esa nutq materiali mutlago yangi O‘NVda
go‘llanadi, chunki murakkabroq nutqiy vazifalar paydo bo‘ladi.
Gapirish malaka maqomiga ko‘tarilishi sababli, til (verbal) yoki
ko‘rgazmalilik (vizual) tayanchlaridan endi foydalanilmaydi.
Gapirishning faqat mazmuniga e’tibor beriladi.

Lekin ko‘nikma va malaka hosil qilish chog‘ida yana bir
o‘zgacha bosqgich borki, gapirish bu yerda muloqot vositasi
mavqgeyini oladi, uni nutqiy aloqa qilishning chinakam davri,
deyish to‘g‘riroq bo‘ladi (to‘rtinchi bosqich deyilmaydi). Ol-
dingi uchala bosgichda ham muloqot bo‘lgan edi, biroq bu
muloqgot ikkinchi darajalidek tuyulardi, maqgsad gapirishning
uch bosqichini o‘tish edi. O‘tilgan uch toifa mashglar endi-
likda sof nutqiy mashglarga o‘z o‘mini beradi. Mulogot bos-
gichida o‘qish, tinglab tushunish va yozuv ham aloga vositasi
tarzida o‘rgatiladi. Nutq faoliyati turlari yaxlit namoyon bo‘ladi.
(Uch bosqichli mashqglar bajarish masalasi til materialini
o‘rgatishga bag‘ishlangan VIII—X boblarda ko‘rib chigilgan
edi.)

Chet tilda fikr bayon etish uchun reproduktiv yoki pro-
duktiv nutq o‘rgatilishi davomli munozaralarga sabab bo‘lgan.
Maktab o‘quv dasturida reproduktiv nutgni o‘rgatish tavsiya
gilingan. Ular hagidagi gizg‘in bahslar bayoniga to‘xtab o‘tir-
may, ularni metodik jihatdan quyidagicha ta’riflash va ularga
amaliy tavsiyalar berish mumkin: , Reproduktiv nutq“ —
ozmi-ko‘pmi muloqgot darajasiga yetkazilgan chet tilda ﬁkf
bayon etish (va idrok etib tushunish)ni bildiradi. Termin
nomidan ayonki, oldin of‘rganilgan til materialini chegara-
langan mavzularda qo‘llab, axborot almashish tushuniladi.

,Produktiv nutq“ni egallash esa mavjud til tajribasidal
foydalanib, ijodiy nutq yuritish ma’nosini anglatadi. T}l
birliklari va nutq mavzulari bilan nutqiy vaziyatlar kommun!”
kant (fikr bayon etuvchi va nutgni idrok etib tushunuvehi)
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tomonidan ijod gqilinadi, yasaladi. Notanish birliklar idrok
jarayonida tanib va fahmlab olinadi. Xullas, ,,produktiv deganda,
yaratuvchilik, ijjodiy yondashish mezoniga ko‘ra ish tutiladi.

Yugorida zikr etilgan uch bosgichli mashglar sistemasi
amaliyotda reproduktiv nutqni egallashga qaratilgan. Tilga
olingan ,chinakam mulogot“ uchun mo‘ljallangan mashglar
chet tilda soddaroq produktiv nutqni o‘rgatish imkonini
tug‘dirishi mumkin (chinakam, ya’ni produktiv nutgni ona
tilida egallash magsad qilinadi).

Shunday qilib, maktab o‘quvchilari chet til o‘rganish
mobaynida reproduktiv nutgni egallashlari rejalashtirilgan,
reproduksiya doirasida tayyorlangan va tayyorlanmagan nutq
o‘rganadilar. Bu turdagi til o‘rganish retseptiv nutgqa ham
taallugli.

Juftnutq va yakkanutqning amaliyotda birga o‘rgatilishi
ko‘proq tarqalgan, biroq ularni o‘rgatish metodikasi alohida-
alohida nazariy ko‘rib chiqiladi. Ikkala shakldagi nutgning
xususiy belgilari qgiyoslanganda ular o‘rtasidagi farq yaqqol
ko‘rinadi'.

Sohaga aloqadorlik Juftnutqda Belgilar Yakkanutqda
kommunikativ turli yo‘nalishda |« maqsad — bir yo‘nalishda
informativ almashish « axborot — yetkazish
kibernetik kuchli «aloqa — kuchsiz
ruhshunoslik mugqobil < nutqiy faollik |- yo‘nalgan
tilshunoslik gisqartirilgan < uslub —to‘liq
paralingvistik kop « situativlik — kam
psixofiziologik o‘zgaruvchan « vazifa — aniq

Juftnutgni o‘rgatish. O‘rta umumiy ta’lim maktabida juft-
nutqning quyidagi turlarini o‘rgatish tavsiya etiladi:

I. Axborot almashish magsadidagi juftnutq.

2. Reja-juftnutq (birga faoliyat ko‘rsatishni mo‘ljallaydigan

juftnutq).

3. Munozara-juftnutq. Fikr bayon etish bo‘yicha juftnutq.
Ularning har qaysisi xususiy til materialini taqozo etadi
hamda turli ta’lim bosqichlariga tegishli bo‘lishi mumkin.

' OyepkM METONUKH OOYYEHHsI YCTHOW peyd Ha MHOCTPaHHBIX

’;gbmax. / Tlonm pen. B A Byxbundepa. — Kues: Boicuiag mkoma, 1980. —
-bet.
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Axborot almashish juftnutgida sugbatdoshlar ashyoviy xabar-
larni bir-birlariga yetkazadilar. O‘zaro yoki bir tomonlama
xabardor qilishga qaratilgan bo‘lib, bu juftnutq ta’limning
ibtidoily bosqgichida qo‘llanadi, chunki undan oddiyroq yoki
migdoran kam til materiali asosida ham foydalanish mumkin.

Reja-juftnutq esa shaklan murakkabroq va mazmunan
chuqurroq bo‘lgani sababli, unda fe’lning kelasi zamonini
bilish, buyruq gaplardan xabardor bo‘lish, suhbatdosh fikrini
rad eta olish va o‘zinikini himoya qila bilish kabilar zarur
bo‘ladi. U ta’limning o‘rta bosqichiga mos keladi.

Munozara-juftnutqni bajarishda sabab-ogibat munosabat-
lari tufayli ergashgan qo‘shma gapni o‘zlashtirish va modal-
likning turli vositalarini qo‘llay olish talab etiladi. Fikrni
dalillash, sugbatdoshni ishontira olish, tanqidiy yondashish,
xatoni isbotlash kabilar juftnutgni bajarish chog‘ida zarur
bo‘ladi. So‘zlovchi diggati nutq mazmuniga tortiladi. Nutq
malakalari takomillashgan darajaga yetkaziladi. Munozara-
juftnutq yuqori sinflarda mashq qilinadi.

Metodikada juftnutq ikki yo‘l bilan o‘rgatilishi ma’lum:
deduktiv (umumiydan xususiyga yo‘nalgan) va induktiv (xu-
susiydan umumiyga).

Deduksiyada juftnutgning yaxlit namunasiga suyanib ish
ko‘riladi. Namuna juftnutq birliklari majmuyi sifatida avvalo
tinglab tushunishga beriladi, so‘ngra u yod olinadi, keyinchalik
leksik o‘zgarishlar qilib, gism-qism ishlab chiqiladi va,
nihoyat, juftnutgni ijro etishga Kkirishiladi. Mazkur yo‘nalish
tarafdorlari mulohazalariga ko‘ra, tilni tabiiy holda ,,yuqoridan
pastga“ (deduktiv tarzda) o‘rganishga odatlanilgan. Birogq
bunday yondashishda o‘quvchi til materialini nutqda mustaqil
go‘llashga o‘rganmaydi, g‘ayrishuuriy ravishda yodlash va
erkin nutq yuritmaslik ko‘chasiga kirib goladi.

Induktiv usulda juftnutqni kichik birliklardan boshlab,
mustaqil fikr yuritish mashq qilinadi. Bunda ham qolip —
namunadan foydalanish taqiqlanmaydi, lekin yodlash uchun
emas, unga taqlid qilish magsad qilib qo‘yiladi. Nutqiy
mashqlarni ishlatish bilan birga til materiali (mas. tipovoy va
tayyor jumlalar)ni ham ofzlashtirishga e’tibor beriladi. Shu
niyatda juftnutq biriligini yodlash, jumlalarni biriktirib qo‘l-
lash, replikalarda grammatik va leksik o‘zgarishlar qilish inkof
etilmaydi.

246



Juftnutq, odatda, xabar, savol, gapirishga undashni ifoda-
lovchi lugmalardan boshlanadi. Quyi sinflarda savol va undash
qulayroq, o‘rta bosgichda xabar ma’qulroq. Juftnutq ishtirok-
chilarining nutqiy muomalasi oldindan boshqarilishi — prog-
rammaga tushirilgan (algoritmik) yoki boshqgarilmasligi erkin
savol-javob tarzida (evristik) o‘tishi mumkin. Situativ juft-
nutqda asosiy e’tibor mavzu, magsad va rollarga qaratiladi.
Mavzu haqida gapirganda, nutq predmetini (nima gapirishni)
tanlash, gapirish niyati yoki maqsadi deganda, vazifani to‘g‘ri
belgilash va rollar bo‘yicha esa suhbatdoshlarni to‘g‘ri topish
anglanadi. Bular muallim zimmasiga yuklanadi. Har bir
juftnutq ishtirokchisi tegishli rolning ijrochisidir. Demak,
o‘quvchi ,san’atkor“ bo‘ladi, muallim birvarakay rejissor,
tinglovchi va suflyor (yo‘rigchi)lik vazifasini o‘taydi.

Nutq ko‘nikmalarini shakllantirish va rivojlantirish chog‘ida
go‘llanadigan juftnutq tayyorlov mashglaridan tashqari uni
maxsus nutqiy mashqlar orqali o‘rgatish tavsiya etiladi. Juft-
nutgni o‘rgatish gator malakalarni singdirishni tagozo etadi:
o‘zining nutqiy vazifasini aniq bilish; suhbatning borishini
rejalashtirib olish; muloqot davomida nutq rejasida gisman
o‘zgarishlar qilish; sugbatdoshidan gapirish tashabbusini
qo‘lga ola bilish; sherigiga o‘z vazifasini bajarish uchun imkon
tug‘dirish; nutqiy vaziyatga qarab, suhbatdoshi fikriga muvofiq
munosabat bildirish; suhbatdoshni nutq muomalasiga tortish
kabilar.

Mazkur juftnutq malakalari o‘quvchilarda rivojlantirilsa,
ular fikr almashishga qodir bo‘ladilar.

Juftnutqning kengaytirilgan shakli guruhnutq (ikkidan
ortig o‘quvchi) ishtirokida ijro etiladi.

Chet tilda juft yoki guruh-guruh bo‘lib gaplashish rag'-
batlantiruvchi omillar ko‘magida tashkil etiladi. Bunday
omillar tarkibiga ko‘rgazmalilik, tinglangan yoki o‘qilgan
matn, diafilm (kinofilm yoki parcha), slaydlar va, albatta,
verbal (so‘z bilan ifodalangan) nutq vaziyati kiradi. Bular
gapirishni boshlashda, aynigsa, muhimdir.

Xullas, juftnutqni o‘rgatishning retseptiv, reproduktiv va
konstruktiv bosgichlari ma’lum (G. V. Rogova). Birinchisida
o‘quvchi diktor/muallim nutqgini tinglaydi (o‘qiydi) va tushu-
nib oladi. Reproduktiv bosgichda tinglaganiga/o‘qiganiga taqlid
qilib o‘zi aytadi, matnni uyda yod olishi mumkin, ayrim
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joyini o‘zgartirib aytadi. Konstruktiv pallada O‘NVdan atroflj-
cha foydalanib, o‘quvchilar mustaqil suhbat quradilar.

Yakkanutqni o‘rgatish. Fikrni bayon etishda alohida so‘z-
dan tortib, to matngacha bo‘lgan nutqiy materialdan foyda-
laniladi. (Mas. ,,Isming nima?“ deganda, alohida aytilgan so‘z
(ism) javob replikasidir.) Muallim oldida turadigan eng mu-
him ishlardan biri, maktabda ko‘p uchraydigan hodisa —
o‘quvchilarning mazmunsiz jumlalar yig‘indisini bahoga ,al-
mashtirilishi“ni bartaraf etishdir.

Juftnutq situativ hisoblansa, yakkanutq mavzu yuzasidan
gapirish, demakdir.

Mavzu bo‘yicha yakkanutqni o‘rgatish gator bosqich-
lardan o‘tadi: shaxsiy hayot (shuningdek, til) tajribasini ishga
solish; fikr mulohazalarini izchil bayon qilish; aytilayotgan
axborotni yaxlit holda Kkeltirish; 0‘z munosabatini bildirish. Til
tajribasini ishga solganda, o‘quvchi uning nutqgiy, lisoniy va
lingvistik taraflaridan zarurlarini qo‘llashga intiladi. Demak,
fikr izhor qilish uchun til birliklari va ularni nutq amaliga
kiritish mavhumotlari safarbar etiladi. Birinchi bosqichda
shakllantiruvchi mashqlar bajariladi. Ikkinchi bosqgichda rivoj-
lantiruvchi mashqlar qo‘l keladi. Hayotdan hikoya qilish,
turmushga oid mulohazalarni aytib berish va ularni ketma-
ket gapirish mashglari bajariladi. Rivojlantiruvchi mashqlar
nutqgiy ko‘nikmalardan malakaga o‘tish ,ko‘prigi“ hisoblanadi.
Tajribani ishga solishga nisbatan bunda nutq mazmuni bir-
muncha chuqurroq ifodalanadi.

Yakkanutq yuritishning navbatdagi bosgichida mavjud
axborotlar yaxlitlik (integratsiya) holatiga keltiriladi. Gapirish
chog‘ida ko‘proq mustagillik paydo bo‘ladi, o‘quvchi o‘gigan
va tinglagan nutgidan boy faktlarni jalb etadi. Yangi malakaga
erishish pallasidir bu.

Mavzu doirasida gapirishning yuqori bosgichiga ko‘taril-
gach, bayon etilmish soha bo‘vicha faktlar, hodisalar haqgida
shaxsiy munosabat bildirish, tanqidiy baho berish kabilar
mashq qilinadi. Nutq malakasining takomillashuviga erishish
pallasiga duch kelinadi. Bu davrda gapirishning axborot
eltmaydigan oraliq jumlalari (yoki iboralari)dan keng foydala-
niladi (mas. chet tilda ,,menimcha*, ,hamma biladi“, ,shubh?
yo‘q“, ,ishonaman“ kabilar).

248

iy



Quyidagi aniq bosqgichlarni keltirish bilan yakkanutgni
o‘rgatishni yaqgol namoyish etish mumkin (G. V. Rogova):

1. Muallim yordamida: 1) nutq namunasini go‘llash; 2) uni
o‘zgartirib aytish: a) ichki leksik almashtirish; b) kengay-
tirish; d) transformatsiya (shaklini o‘zgartirish) va e) tugal-
jash (to‘ldirish); 3) mustaqil qo‘llash.

2. Muallim yo‘llanmasiga ko‘ra o‘quvchi fikr bildiradi.

3. O‘quvchi verbal va vizual nutq tayanchlariga suyanib
muallim ishtirokisiz mustaqil fikr bayon gqiladi.

Gapirish natijasida o‘quvchilar og‘zaki bog‘lanma matn
hosil qiladilar, ya’ni mavzu yuzasidan tugal fikr bayoni
ro‘yobga chiqadi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Gapirish ko‘nikma va malakalarini shakllantirish, rivoj-
lantirish va takomillashtirish to‘g‘risida fikr bayon eting.

2. ,Produktiv®, ,reproduktiv®, ,retseptiv nutq“ termin-
larini tushuntirib bering.

3. Jadvaldan foydalanib (245-bet), juftnutq va yakkanutq
belgilarini qiyosiy tahlil qiling.

4. Juftnutq va yakkanutqni o‘rgatish bosqichlarini ta’rif-
lang.

4-§. Gapirishni o‘rgatish mashqlari

Har qanday faoliyatni o‘rgatish paytida mashq markaziy
o‘rinni egallaydi. Nutq malakalarini o‘zlashtirish deganda,
kichik hajmli sodda birliklardan (so‘z, so‘z birikmasi, gapdan)
boshlanib, yirik miqyosdagi murakkab matngacha bo‘igan nutq
hodisalarini o‘z ichiga olgan mashq bajarish jarayoni tushu-
niladi. Bularning hammasi ogibat natijada mashqlar majmuyini
tashkil etadi. Tayyorlov va nutq mashqlari gapirish ko‘nikma
Va malakasini shakllantirish, rivojlantirish va takomillashtirish
Vazifalarini o‘taydi. Odatda, ular o‘quv mashglari nomi bilan
Yuritiladi.

Tayyorlov deganda, gapirishning leksik, grammatik, ta-
laffuz ko‘nikmalariga daxldor mashglar bobida so‘z boradi.
Ularda til hodisalarining shakliy (formal), ma’noviy (seman-
tik), qo‘llanilish (funksional) giyinchiliklarining oldini olish-
83, sodir bo‘ladigan xatolarni to‘g‘rilashga harakat qilinadi.
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Nutqiy mashqglarda esa tayyorlanmagan va tayyorlangan
nutq (gapirish) sodir etiladi. O‘quv materialini nutq ogimida
qgo‘llash yuzasidan ish olib boriladi.

Tayyorlov yoki nutqiy mashqglarning o‘rni o‘zlashtiri-
layotgan o‘quv materiali xususiyati bilan belgilanadi. Qiyin
hodisa ko‘p migdorda mashq qilishga giriftordir. Oson birlik-
ning taqdimotda berilishi uning nutqdagi taqdirini hal qiladi,
ya’ni unga kam vaqt va oz kuch sarflanadi. Ikkala toifadagi
mashglar metodik adabiyotda yetarlicha yoritilgan!. Ulardagi
ayrim terminlar nomlari bir-biridan tubdan farq qilsa-da,
umumiy ilmiy-amaliy yo‘nalishda mushtaraklik hukm suradi.

Juftnutq va yakkanutq maktab sharoitida quyidagi izchil-
likda o‘rgatiladi:

Tayyorlov mashglari: 1. Taqglid gilish (material o‘zgartiril-
maydi yoki gisman o‘zgarish yuz beradi). 2. Mantigiy ope-
ratsiyalar almashtirish, gayta tagsimlash va shaklini o‘zgartirib
aytishlarni go‘llash. 3. Jumlani taglidan yoki mustaqil tuzish.
4. Jumla tuzish va jumlalarni guruhlab aytish.

Nutqiy mashqlar. Tayyorlangan gapirish malakalarini
o‘stirishga mo‘}jallangan mashgqglar: a) tayanch so‘z, gapirish
rejasi, sarlavha kabilarga suyanib, fikini o‘zgartirib va to‘ldirib
bayon etish; b) axborot manbalari (rasm, kino va diafilm,
matn Kkabilar)dan foydalanib, fikr izhor etish; d) o‘rganilgan
mavzuga asoslanib fikr aytish.

Tayyorlanmagan nutgni o‘rgatish mashqlari: a) ona tili-
dagi hikoya, rasm, ovozsiz film kabi axborot asoslariga taya-
nib gapirish; b) oldin ko‘rgan yoki o‘gigan, o‘ylagan, xayo-
lidan o‘tkazgan fikr-mulohazalardan tarkib topgan hayot
tajribasidan kelib chiqgib gapirish.

Tayyorlanmagan va tayyorlangan nutqgiy mashglardan
namunalar beriladi.

Tayyorlangan juftnutq mashglariga quyidagilar kiradi:
savollarga javob qaytarish (qisqa, to‘liq, mufassal javoblar
berish), turli savollar berish (mavzu yoki O‘NV doirasida);
yakkanutq shaklidagi matnni tinglab yoki o‘gib juftnutgga

' [ez H H., Jaxosuuxuii M. B., Muponwboe A. A. u xp. Meronuka
oOydeHusi MHOCTPAHHBIM S3bIKAM B CpemHell mkonme: YueOumk. — M-
Beicmass wmkona, 1982, — 257--264-betlar va boshqa adabiyotlar.
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aylantirish; mavzu bo‘yicha juftnutq tuzish; yakkanutq mat-
nini rollarga kirib aytish; hikoya (o‘quv filmi, diafilmlar)
mazmuniga binoan yangi juftnutq tuzish.

Tayyorlangan yakkanutq; mashglaridan namunalar: bayon
etilgan fikrni gisman of‘zgartish bilan gapirib berish (boshla-
nishi/oxirini o‘zgartirish, hikoyaga yangi ishtirokchini jalb
etish, hikoya tuzilishini o‘zgartirib aytish); O‘NVni tasvirlash
yoki hikoya tuzish (tayanch so‘z yordamida, rejaga qarab,
ona tilida aytilgan mavzu chet tilda ham bayon etiladi); rasm
yoki rasmlar majmuyini tasvirlab berish (karikaturalar, ovoz-
siz film yoki diafilm ham shunga tegishli); aytilgan so‘z va
jumlalar go‘llanadigan O‘NVga oid fikr bayon etish; sarlavha
(tili o‘rganilayotgan mamlakatga xos narsa yoki hodisani —
realiy)ni chet tilda tushuntirish; tinglangan hikoya/radioeshit-
tirish, ma’ruza, nutqgning mavzusini aniglash va muxtasar
tushuntirish; axborotni mazmunan ajralib turadigan gismlarga
bo‘lish va ularni nomlash; matn mazmunini gisqacha va oz
so‘zi bilan gapirib berish; tinglangan axborot yoki o‘qgilgan
hikoyani bir nechta jumlada qisqartib gapirish; tinglangan
hikoya rejasini tuzish; juftnutqni yakkanutq shaklida aytib
berish va h.k.

Tayyorlanmagan juftnutq mashgqlari: savollarga asosli ja-
voblar qaytarish; boshga o‘quvchilar ham aralashib turadigan
juftnutq yaratish; tayanchlarga suyanib yoki ularga suyan-
masdan oldindan tayyorlanmagan juftnutq yaratish; savol-
javob o‘yini (viktorina) o‘tkazish; munozara va tortishuv
(disput) shaklida juftnutq o‘tkazish.

Tayyorlanmagan yakkanutq mashglari: hikoyaga sarlavha
go‘yish va uni asoslash; o‘rganilgan mavzuga daxisiz notanish
rasmlarni tasvirlash; tinglangan yoki o‘gilgan mavzuga o‘x-
shash hikoya tuzish; Keltirilgan dalillarga 0‘z munosabatini
bildirish; hikoyaning eng muhim joyini aniglash va asoslash;
hikoya gahramonlari (ular yashagan joy, ularning zamoni)ni
ta’riflash; tinglangan yoki o‘qilgan matn mazmuniga baho
berish; muxtasar e¢’lonlar matnini aytish va h.k.

Tayyorlanmagan gapirish mashqlarining tayyorlangan-
lardan ijobiy farqi shundaki, birinchidan, ularda nutqiy ehti-
Yojni gondirishga mo‘ljallangan yangi axborot mavjud va
ikkinchidan, axborot almashish, mustaqil fikr bayon etish,
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munosabat bildirish, baholash, izohlash singari ish turlari
nihoyatda giziqarlidir.

Gapirish jarayonida yo‘l qo‘yiladigan xatolarni nazorat
qilish (muallim tomonidan) va o‘z-o‘zini tekshirishning nutq
malakalarini egallashda ahamiyati katta. Nutqgiy mashglarni
bajarish chog‘ida xatoni to‘g‘rilab turish ma’qul emas, bu
ish fikr bayon etib bo‘lingandan so‘ng gilinadi. (XV bob
nutq ko‘nikma va malakalarini tekshirishga bag‘ishlanadi.)

Maktab darsliklarida juftnutq va yakkanutq mashglari
sistemasi ishlab chiqilgan. Mashqlarning berilish tartibi va
miqdori muayyan sinf o‘quvchilarining chet tilda hosil qilin-
gan ko‘nikma va malakalari saviyasiga qarab farglanadi.
O‘quv-metodik topshiriglar o

1. Umuman ,mashq“ termini bilan istifoda gqilinadigan
ta’limshunoslik tushunchasi haqgida fikringizni ayting.

2. Yakkanutq va juftnutq mashqlari orasidagi umumiy va
fargli tomonlarni tahlil eting.

3. Tayyorlangan va tayyorlanmagan mashglarga misollar
keltiring.

4. Maktab hayotida qo‘llanadigan (yoki darslikka klrgan)
gapirish mashgqlaridan bir nechtasini bajaring.

XIII BOB. O‘QISHNI O‘RGATISH

O¢qish nutq faoliyatining turi va
malaka sifatida

Chet tilda o‘qishni o‘rganish o‘rta ta’lim o‘quvchilari
uchun yakuniy amaliy magsad hisoblanadi. ,,O‘qish“ tushun-
chasi mazkur sohaga oid ilmiy-metodik ta’rifga muhtoj.

Muallimlar orasida targalgan ,0°qish“ terminining birin-
chi muhim talginiga e’tibor bering: o‘gish deganda, harfiy
belgilarda ifodalangan nutqiy axborotni idrok etish va uning
mazmunini payqash jarayoni tushuniladi.' Xuddi shunga mo-
nand ta’rifni chet til o‘gitish ruhshunosligida ham uchratish

1 Ouepkd METOZUKH OOYYEHWs YTEHWI0 HAa WHOCTPAHHBIX $3bi-
kax. / Non pen. U. M. bepmana u B. A. Byx6bundepa. — Knues:
Beicwag wxona, 1977. — 11-bet.
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mumkin'. Axborot yozma (grafik) kodlar orqgali ifodalan-
ganda’ u o‘gib tushuniladi.

Umuman, ,,0°‘qgish” tushunchasini ta’limshunoslar keng-
roq ma’noda ham bayon etadilar: ,grafik koddagi axborotni
undan butunlay farq qiladigan kodga (ya’ni tovush kodiga —
J.J.) o‘tkazish jarayonidir“3. Ushbu ilmiy izohga hayotda
uchraydigan o‘qish turlarining barchasi kiradi (iyerogliflarni
o‘qish, piktogrammalarni o‘qish, chizmalarni o‘qgish, o‘lchov
asboblari (ko‘rsatuv)ni o‘qish, formulalarni o‘gish, notalarni
o‘gish va h.k.). :

Chet til o‘gitish metodikasi manfaatini ko‘zlab, birin-
chidan, harfiy matndagi kod almashinishi (harfning tovushga
o‘tishi), ikkinchidan, odam bajaradigan tilga oid amal va,
uchinchidan, mulogot natijasini yetkazish tarzidagi uch to-
monlama jarayon o‘qish deyiladi. Birinchisi yozma matnni
idrok gqilish, ikkinchisi matndagi til materiali ,,mag‘zini cha-
qish* va uchinchisi o‘giyotgan shaxs ruhiy holatida kechadigan
o‘zgarish (tushunish) bilan bog‘liq hodisalarni aks ettiradi.

Metodika fanidagi ,0°qish“ tushunchasining tahlili matn
ustida olib boriladigan ishlarni belgilovchi omil bo‘lib xizmat
qgiladi.

O‘zbek tilida ,o‘gish (va o‘qimoq)“ so‘zi va undan yasa-
ladigan boshga termin hamda notermin so‘zlarning lug‘aviy
ma’nosini ochishga to‘g‘ri keladi (chunki ular istifodada
aralash-quralash bo‘lib ketgan):

o‘qimoq — vyozilganni tashqi yoki ichki nutqda aytib
bermoq: harfni/so‘zni/gapni/matnni 0°‘gimoq;

o‘gilmoq — (o‘qimoq fe’lining majhul nisbati) inglizcha
»€“ harfi ,pen“ so‘zida [e] o‘qgiladi;

o‘qish — 1. Yozilganni aytish (o‘qish texnikasi). 2. Matn-
ni idrok qilib, mazmunini anglash (nutq faoliyati turi);

o‘qilish — harf yoki so‘zning o‘qilishi (harf-tovush muno-
sabati); '

' 3. H. Kasunuxoea. Tlcuxonormyeckue OCOOEHHOCTA OOydeHUs
YTEHUI0O Ha WHOCTPAHHOM sA3blKe. 2-¢ m3n. — M.: IlpocBeuwieHue,
1983, 6-bet.

2 Kod — shartli belgilangan sistemadir: Z. I. Klichnikova. Ko‘r-
satilgan asar. — 6-bet.

3 Quepky METOOUKU OOYUEHMS] YTEHHIO HA HMHOCTPAHHBIX SI3bIKAX.
/ Ton pen. H. M. Bepmana u B. A. Byx6undepa. — Kues: Bricuias
wkona, 1977. — 10- bet.
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o‘qilish qoidasi — harf-tovush munosabatiga oid mav-
humot: inglizcha ,.e“ harfi yopiq bo‘g‘inda [e] o‘giladi.

Ajratib ko‘rsatilgan terminlar va ular ifodalagan tushun-
chalar chet til o‘rgatish metodikasida ma’qul topilgan.

Eslatma: ,,0°‘qish (o‘qimoq)“ o‘zagiga ma’no jihatidan
yaqin turadigan (o‘qish qoidasi — kitobni o‘qiganda uni
ko‘zdan ma’lum masofada ushlash yoki matnni gismlarga
ajratmasdan yaxlitligicha o‘qib chiqish; o‘qigan — savodli/
o‘qimishli; o‘qgitish — ta’lim berish; o‘qish — ta’lim olish;
o‘qish — yoddan aytish; o‘qish — duo qilish kabi) ko‘p
sonli so‘z va birikmalar o‘qishni nutq faoliyati turi sifatida
o‘rgatishga daxldor emas. O‘gishni o‘rgatish ruhshunosligi va
metodikasi masalalari alohida ilmiy tadgiqotlarda (I. M. Ber-
man, Z. [. Klichnikova, S. K. Folomkina) va maxsus go‘llan-
malarda atroflicha yoritilgan.

O‘quvchilarga mazmun (matn nima hagidaligi) va jarayon
ichda yoki tovush chigarib o‘qish o‘rgatiladi. Mazmunni (ax-
borotni) yozma matndan olishga qaratilgan nutq faoliyatining
turi o‘qish demakdir.

Matndagi axborotni o‘zlashtirish ichda (ovoz chigarmay)
o‘qish orqali va axborotni o‘zgalarga yetkazish ovoz chigarib
o‘gish yo‘li bilan amalga oshiriladi. Ovoz chigarmay o‘qiganda
ham ichda gapirish (ichki nutq) sodir bo‘ladi.

Hozirgi davrda o‘qish xuddi ovqatlanish, uyqu, ish sin-
gari faoliyat, ya’ni ma’naviy ozuga olish vositasi bo‘lib qoldi.
Ilmiy-texnika va boshqa axborotlar asosan o‘qgish orqgali o°z-
lashtiriladi. O‘quvchi chet tildagi darslik matnlari, o‘qish ki-
tobi, matbuot xabarlarini o‘qib, tili o‘rganilayotgan mamlakat
hayoti, madaniyati, tarixi, adabiyoti kabilar bilan yaqgindan
tanishadi. O‘qishning shaxs tarbiyasidagi ahamiyati katta. Xal-
qimiz odobli, bilimdon, ziyoli kishilarga havas bilan ,0°‘gigan®
deb baho berishi bejiz emas, albatta.

Chet tilda o‘qish muammolari jahon metodikasida, xusu-
san, rus mutaxassislari tomonidan sinchkovlik bilan tadqiq
etilgan!. Mavjud ilmiy mulohazalarga suyanib, ushbu bobda
o‘gish masalasining dolzarb mavzulari yoritiladi.

I C. K Dosomicuna: 1) Metomuxka oOOYJEHHsI YTEHMIO HA AHIVIMIICKOM
A3bIKE B cpeiHeit wikone: [okrop. mucc. — M., 1974; 2) OOGyyeHHC
YyreHUIO (TeKCT JIEKUHH 1o Kypcy ,,MeTomMka mnpenonaBaHus WHO-
CTpaHHbBIX s3bIKOBY). — M.: MITIMuS, 1980 va boshqalar.
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O‘qilgan matn axborotini o‘zlashtirib olish uchun o‘qish
malakasiga ega bo‘lish kerak. Malaka, ma’lumki, shakllangan:
ko‘nikmalar asosida rivojlanadi. O‘gish malakasi tarkibiga
quyidagi ko‘nikmalar kiradi: 1) nutq birligi ko‘ruv timsoli-
ning uning eshitish-nutgharakat timsoli bilan aloqaga kirishi
ko‘nikmasi (nutq birligi: so‘z va so‘z birikmasi, jumla, hatto,
abzas bo‘lishi mumkin). Ushbu ko‘nikmalar yig‘indisi o‘gish
texnikasini (tovush-harf munosabatini) tashkil etadi va per-
septiv ko‘nikma (idrok) deb ataladi. Oldin aytib o‘rganilgan
til materiali yozuvda ko‘rinishi bilan munosabatga kiradi, ya’ni
og‘zaki o‘zlashtirilgan hodisa endi yozma o‘rganiladi; 2) nutq
birligining tovush-nutgharakat timsoli va uning ma’nosi bog‘-
lJanishi ko‘nikmasi. Bu ko‘nikma, o‘z navbatida, ikki toifada
namoyon bo‘ladi: so‘z yoki so‘z birikmasi tovush timsolining
uning ma’nosi bilan bog‘lanishi (o‘gishning leksik ko‘nikmasi)
va grammatik shaklning ma’no bilan bog‘lanishi (o‘qishning
grammatik ko‘nikmasi). Ikkala kichik ko‘nikma yaxlit amal giladi.

O‘qish texnikasini bilmagan kishi o‘qigan narsasining
mazmunini tushunmaydi, shuningdek, o‘gilish qoidasini bi-
lishi ham hali ma’noni tushunib yetdi, degan gap emas.

Xullas, o‘qish malakasi uch ,qirrali“ faoliyat bo‘lib, nutq
birligining ko‘ruv timsoli, uning nutgharakat timsoli va ma’no-
sidan tashkil topadi. Uchalasini egallab olish o‘gish malakasi
hosil gilinganidan dalolat beradi. Matnning mazmuni malaka
tufayli fahmlanadi. Binobarin, o‘gish malakasi yakuniy amaliy
magsad qilib go‘yiladi.

O‘qish faoliyat deb garalganda, uning tarkibi motiv (un-
dovchi sabab) tarzida muloqot yuritish, magsad sifatida axbo-
rot olish, shart-sharoit holida tilning grafik sistemasini bilish
hamda axborot olish usullarini egallash, va, nihoyat, natija
(ogibat) magomida o‘qilganni tushunib yetish kabilardan iborat.
Motiv, magsad, shart-sharoit va natija to‘rtalasi o‘gishning
uzviy bog‘liq tomonlarini tashkil etadi. '

O‘qish chog‘ida ma’no bildiradigan eng kichik grafik birlik
bo‘lmish so‘z idrok birligi deb shartli gabul etilgan. O‘qishga
kirishayotgan shaxs muayyan so‘z boyligini o‘zlashtirishi
zarur. Ofgishda tushuniladigan so‘zlar ikki toifada bo‘ladi:
real-passiv va potensial lug‘at. Passiv lug‘at deganda, ko‘ruv
eshitish-harakat timsollari uzoq muddatli xotirada saqlan-
ganligi, ya’ni o‘quvchi til tajribasida mavjudligi sababli o‘gish
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paytida tanib olish mumkin bo‘lgan so‘zlar anglanadi. Potep.
sial lug‘at esa ilgari nutqda sira qo‘llanmagan, lekin o‘giganda
ma’nosi axborotnomalar yordamisiz ochiladigan so‘zlardap
iboratdir. Ushbu lug‘at ma’nosi kontekst yordamida, mor-
femalarni (so‘z yasovchi elementlarni) bilish tufayli yoki ong
tili bilan bir of‘zakli so‘zlar bo‘lganidan fahmlab olinishj
mumkin. Lingvostatistika ma’lumotlariga ko‘ra, yasama so‘zlar
va bir o‘zakli so‘zlar barcha mustagil ma’noli so‘zlarning
uchdan bir qgismini tashkil etadi (S. K. Folomkina bunj
batafsil o‘rgangan).

1-§. O‘qishning psixofiziologik mexanizmlari

Retseptiv nutq faoliyati hisoblanmish o‘qishni o‘rgatish-
dagi ta’limiy vazifalardan biri uning psixofiziologik mexanizm-
larini'! shakllantirishdir. Tinglashga oid fikr-mulohazalar
o‘qishga ham ma’lum darajada taallugli, chunki ikkalasi ham
retsepsiyadir (tinglab va o‘qib tushunuvchi retsipiyent deb
ataladi). Shunisi borki, bir xil mexanizm tinglash va o‘qishda
fargli go‘llanadi, chunki nutq ko‘rish (grafik matn) yoki
eshitish (audiomatn) orqali idrok -etiladi.

Antisipatsiya (oldindan fahmlash) mexanizmi o‘qishda eng
muhimi sanaladi. Strukturani oldindan fahmlash hagida so‘z
yuritilyapti (hozir gap mazmunni fahmlash borasida borayot-
gani yo‘q). Ushbu mexanizm ataylab rivojlantiriladi.

O‘gishda amal qilinadigan taxminiy fahmlash mexanizmi
ham katta o‘rin tutadi. Chunki xotirada yaxshi saglanmagan
yoki ilk dafa uchrayotgan (potensial) lug‘atning ma’nosini
»chagish“ga to‘g‘ri keladi. Bu xususiyatni muallim tegishl@
mashglarda shakllantiradi. O‘quvchining faol agliy harakati
taxminan fahmlash uchun zaruriy shartlardan hisoblanadi.

Navbatdagi mexanizmlardan biri mantiqiy tushunish deb
ataladi. Ko‘ruv timsoliga tayanib matnni ma’noviy bo‘laklarga
shartli ajratish va ularning mazmunini ilg‘ab olish talab gilinadi.

U Mexanizm® termini tilga oid aqliy operatsiya va amallar ¥I-
g‘indisi“ deb tushuniladi. Qarang: Ouepku MeTOoZMKH 0OyueHUA
YTEHMI0 HA MHOCTPaHHBIX sswikax. / Hom pen. M. M. Fepmand *
B. A. bByxbundepa. — Kues: Buicmias wxosa, 1977. — 23-bet. _Zlkr
etilayotgan mexanizmlar haqidagi ilmiy fikrlar E. 1. Passov tomonidan
bayon etilgan. Qarang: OCHOBBI KOMMYHHMKATMBHOW MeTOZHKH 00YI¢”
HUSI MHOSI3BIMHOMY oOmieHuo. — M.: Pycckmii si3pik, 1989. — 197—
199-betlar.
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Ta’limning ilk bosgichida ovoz chigarib o‘gishga e’tibor
periladi. Ichki nutgni shakilantirishda uning ahamiyati cheksiz.
Bunda ko‘ruv va nutgharakat timsollari bog‘lanish hosil qiladi.
Shunday qilib, nutgko‘rish analizatori amal qila boshlaydi.
Asta-sekin nutqiy harakatlar qisqarib boradi, ya’ni matnni
idrok qilish va tushunish jarayonining interiorizatsiyasiga
(tashqi harakatlarning ichki harakatlarga aylanishiga) erishiladi.
Ovoz chigarmay o‘qiganda, ichki nutqiy eshituv mexanizmi
ishlaydi. O‘qiyotganda go‘yo ichda eshitayotganday bo‘lamiz.
Tez o‘giganda esa ushbu ,ichda eshitilayotgan®“ so‘zlar
tayanch leksik birliklar, ya’ni ma’no bildirishda yetakchi so‘z-
lardir.

O‘qgish faol kechadigan analiz-sintez jarayonidir. Yangi
birikmalardagi ko‘ruv komplekslariga (idrok birligi va ularning
birikmalariga) duch kelgan chog‘da idrok etish, solishtirish va
tanib olish natijasida axborot olish mumkin bo‘ladi. Bularning
barchasi o‘qgish malakasini ofstirishga xizmat qiladigan xatti-
harakatlardir.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Tinglab tushunishning psixofiziologik mexanizmlarini
yana bir karra eslang.

2. O‘qishning psixofiziologik mexanizmlari nomlarini
ayting va ularni qisqacha tahlil qiling.

2-§. Oc‘qishni nutq faoliyati turi sifatida o‘rgatish

Matnni o‘qish metodikasi fanda mukammal ishlanganligiga
garamay, amalda ko‘p tushunmovchiliklarga yo‘l qo‘yilishini
bilamiz. O‘gishning mazmuniy va texnikaviy tomonlari mavjud.
Ushbu paragrafda o‘qish — axborot olish maqomida tahlil
gilinadi. (Ogqishning texnikaviy tomoni keyingi paragrafda
bayon etiladi.) '

Qator metodik xatolar o‘qishni o‘rgatish bo‘yicha sama-
rali natijalarga erishishga imkon bermayapti. Quyida xato va
to‘g‘ri ishlarning ta’rifi yonma-yon Kkeltirilmogda: 1) matnni
boshdan-oyoq ona tiliga tarjima qilish/tarjima qilmaslik; 2) biror
Mmatnni sabab-besabab takroran o‘qish/takror o‘qimaslik;
3) matnni doimo ovoz chigarib o‘qish/ovoz chigarmay o‘qish;
4) matnni tushunish uchun leksik-grammatik tahlil gilish/
17 — Jamol Jalolov 257



tahlil qilmaslik; 5) notanish so‘z ma’nosini taxminan fahm-
lab olish mexanizmini shakllantiruvchi mashqlarni kam
bajarish/mashqlarni yetarli bajarish; 6) yaxlit matnni axborot
olish magsadida o‘qilganda qismlarga ajratib/ajratmay o‘qish;
7) matn oldi va matndan keyin bajariladigan mashqlarga
nisbatan bevosita matnni o‘qish mashqglarini kam/yetarlj
bajarish; 8) matnni o‘giganda o‘quvchilar duch keladigan
giyinchiliklarni oldindan bartaraf etmaslik/qiyinchilikning
oldini olish va h.k.

E’tirof etilgan va yana boshqa mavjud metodik chalkash-
liklar maktab sharoitida o‘qishni o‘rgatish ishiga tashkilan
g‘ov bo‘lib turgan xato va qiyinchiliklardir. Ko‘rsatilgan
sakkizta xato tarkibida chiziq ketidan berilgan ogohlantiruvchi
metodik tavsiyalarni gisqacha izohlab o‘tamiz:

(1) mabodo matnni boshidan oxirigacha o‘quvchi tarjima
gilsa, unda chet tilda matn berishdan nima foyda, o‘qish
o‘rniga o‘quvchilar tarjima kutishadi. Matnning ayrim murak-
kab o‘rinlarini (jumla, jumlalar birikmasini) tarjima qilish
boshqga gap.

Qoida: Chet tilda hech bir matn to‘ligicha ona tiliga
og‘zaki tarjima qilinmaydi. Ona tiliga yozma tarjima qilish
uchun kichik hajmdagi matnlar berilganda, o‘quvchilarga
lug‘at ustida ishlashni o‘rgatish ko‘zda tutiladi.

(2) Matnni takror o‘qish xususida aniq metodik fikr
aytish mumkin: ikki-uch marta o‘qilganda alohida-alohida
o‘quv topshirig‘i berib boriladi.

Qoida: Chet tildagi matn bir marta o‘qgiladi (keyingi
o‘gishlar tegishli boshga topshiriglarni bajarish uchun takror-
lanadi).

(3) Matnni ovoz chigarib o‘qish ta’limning dastlabki po-
g‘onasida ko‘p bajariladigan o‘qish texnikasini mashq gqilishga
garatilgan o‘quv amalidir. Axborot olish niyatida matn,
asosan, ovoz chigarmay ichda o‘giladi.

Qoida: Matndan ichda o‘gish orqali axborot olinadi (ovoZ
chiqarib o‘qish axborot yetkazish va o‘qish texnikasini 0‘rga-
tishga xizmat qiladi). ]

(4) Matn tahliliga ko‘p to‘xtalishga hojat yo‘q, chun}Q
bunday o‘quv-metodik tadbirmning o‘zi amaliyotda uchramaslig!
kerak. Tahliltalab til hodisasini matngacha bo‘lgan davrdd
o‘rgatish tavsiya etiladi. Matnda notanish so‘z uchrashl
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mumkKin, unda so‘zni mustaqil yoki lug‘at yordamida o‘rga-
nishga to‘g‘ri keladi.

Qoida: Matnni o‘qish chog‘ida notanish so‘zning ma’no-
sini ochish, odatda, tahlil ,uchquni®“ sifatida uchrab turadi
(matn interpretatsiyasi (sharhlanishi) maktab amaliyotiga
kiritilmaydi).

(5) Taxminiy fahmlash muayyan kuch va vaqt talab eta-
digan, maxsus mashglar bajarish bilan o‘rganiladigan ishdir.
Notanish leksik birlikning ma’nosini ochishda ushbu mexa-
nizm xususiyati inobatga olinadi.

Qoida: Notanish so‘z ma’nosi bevosita taxminan fahmlab
olinadi.

(6) Matn mazmuni matnni bir yo‘la boshidan oxirigacha
o‘qish davomida o‘zlashtiriladi. Tilshunoslikda matn turli
gismlarga ajratib tadqiq qilinadi. Mazmunni tushunishda matn
hajmidan qat’i nazar (kichikmi yo kattami) berilgan savol-
larga javob axtaradi. Demak, to‘liq o‘gish talab etiladi.

Qoida: Matnni o‘quvchi bo‘laklarga ajratmay to‘liq o‘qib
chigadi (odatda, matnni tushunganlikni tekshirib ko‘rish
uchun uni bir necha gismga ajratib o‘gish mumkin).

(7) Matn ustida ishlash uch bosqichli bo‘lib, matndan
oldingi, matnni o‘gish davrida va o‘gigandan keyin matnni
tushunganlikni nazorat qilish uchun mashglar bajariladi. Har
birining 0‘z o‘rni va vazifasi bor (ushbu paragrafning ,,O‘qish
materiali“ mavzusida bu masala mufassal yoritiladi).

Qoida: Matn o‘gishdan oldin va keyin bajariladigan
mashqglardan ko‘ra uni o‘gishga ko‘proq ahamiyat beriladi.
Uyda va sinfda matn o‘qilishi yugori bosgichda asosiy ish
sanaladi.

(8) Ofqgishga mo‘ljallangan matnning uch toifadagi qiyin-
chiligining oldini olish mashglari o‘tkaziladi. Birinchi qiyinchilik
o‘qilish qoidalarini egallashga taallugli, ikkinchisi til birlikla-
IiMng ishlatilishiga doir, uchinchisi mazmunni fahmlash yuza-
sidan kelib chigadigan giyinchilik. Matndagi o‘qilish goidalarini
oldindan mashq qildirish muallimning kundalik vazifasidir.
(3-§ ga qarang.) Til materialining tanish/notanishligi matn oldi
Og‘zaki mashqlarda aniglanadi. O‘tilgan leksik grammatik ho-
disalar matngacha mustahkamlanadi, bo‘shroq o‘rganilganlari
takrorlanadi. Ba’zi yangi so‘zlar potensial lug‘at maqomida
Crilsa, uning ma’nosini mustaqgil fahmlashga o‘rgatiladi.

259



Ayrim so‘zlar ma’nolari lug‘at yordamida o‘rganiladi. Xullas,
o‘qish jarayonida asosiy diggat axborot olishga qaratiladi, yo‘l-
yo‘lakay potensial lug‘at ma’nosi ham ilg‘ab boriladi.

Qoida: Axborot olishdagi qiyinchilik matnni o‘qish paytida
bartaraf etiladi. O‘gish texnikasi va til materiali murakkablig
o‘gishgacha bajariladigan mashglarda hisobga olinadi.

Matn mazmunini tushunib olish zakovattalab ish bo‘lib,
malaka yordamida yuzaga keladigan ma’noviy sintezdir (ya’nj
til birliklari ma’nolarining birlashib axborotga aylanishi hodi-
sasidir).

O‘qishni o‘rgatish prinsiplari. Yuqorida (V bobda) didak-
tik, psixologik, metodik prinsiplar o‘rganilgan edi. Ulardan
tashqari o‘qishni o‘rgatishning xususiy prinsiplari ham ilmiy
ishlab chiqilgan (Bu prinsiplar S. K. Folomkina tadqiqotlarida
o‘z aksini topgan). Ushbu prinsiplar o‘qishning o‘ziga xos
nutq faoliyati turi hamda chet til ta’limidan ko‘zlanadigan
magsadligini aks ettiradi. O‘qishni o‘rgatishda quyidagi prinsip-
larga rioya qilish tavsiya etiladi:

1. O‘qishni o‘rgatish — nutq faoliyati turini o‘rgatish deb
garalmog‘i lozim. Ushbu qoidani inobatga olib ish yuritil-
ganda, o‘quvchilarga o‘qish haqida to‘g‘ri yo‘llanma beriladi.
Tajribada kuzatiladigan metodik xatolardan bo‘lmish til mate-
rialini o‘zlashtirish yoki matnga yaqin gapirib berishni yagona
o‘quv vazifasi gilmasdan, matnni faoliyatda qo‘llash materia-
liga aylantirish oldingi o‘ringa chiqarilishi tavsiya etiladi.
O‘quvchilarga matnni o‘qib axborot olishni mashq qildirish
birlamchi yakuniy magsad amalda tatbiq etilishi kerak. Bunga
nutqiy amallarni bajarish bilangina erishiladi, bu jarayonda
muayyan natijaga erishish (mazmunni bilib olish, axborotni
egallash) ko‘zda tutiladi. Matnni o‘qish ma’naviy boyishga,
yangi-yangi axborotlarni olishga qaratilgan o‘quv-metodik
tadbirdir.

O‘quv jarayonida o‘giganni tushunish boshgariladigan
yumushdir: o‘qish oldidan topshiriq berilishi shart va o‘qib
bo‘lgandan so‘ng tegishli metodik usullar go‘llanib, tushun-
ganlik tekshiriladi. To‘liq va aniq tushunganlik o‘quvchilar
tomonidan vazifani muvaffagiyatli bajarish hisoblanadi. Xullas,
ushbu prinsipga ko‘ra o‘qishning mohiyati o‘quvchiga axborot
yetkazishni qoidalashtirib qo‘yishdir.
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2. O‘qishni o‘rgatish bilish jarayoni sifatida tashkil etiladi.
Fagat amaliy faoliyat ko‘rsatish bilan chegaralanmasdan,
matn o‘quvchi (matnxon) bilishga, yangi ma’lumot o‘rga-
nishga ham harakat qiladi. Axborot olish — bilish faoliyatini
yuritishdir. Bu yerda bilish va nutgiy faoliyatning fargiga
porish kerak. Nutqgiy faoliyat natijasi bilishga olib keladi. Bino-
barin, o‘qish materiali (jumladan matn) mazmuniga e’tiborni
kuchaytirish talab qilinadi. Mazmun qiziqarliligi o‘quvchi-
larning axborot olishga intilishlarini belgilovchi, ularni maroq
bilan o‘qishga undovchi omil vazifasini o‘taydi.

Matn mazmunida va tilida oqilona me’yordagi giyinchiliklar
bo‘lishi o‘quvchining aqliy faoliyatini kuchaytiradi, tafak-
kurini astoydil ishga tushirishga sabab bo‘ladi. (Bu haqda atoqli
ruhshunoslar! tadqgiqotlaridan ma’lumotlar olish mumkin.)

Demak, mazkur prinsipga binoan o‘quvchilar chet tilda
o‘qib, ayni chog‘da bilish faoliyati bilan mashg‘ul bo‘ladilar.

3. O‘quvchilarning ona tili va ikkinchi tilda to‘plagan o‘gish
tajribalariga suyanib, ularga chet tilda o‘qish o‘rgatiladi. Dast-
avval, o‘quvchining chet tilda o‘gishga munosabati shakllan-
tiriladi. ,,O‘gisam, o‘rganaman“ degan naglga amal qilib ish
tutish zaruriyati tug‘iladi. Birlamchi shart mana shudir. Til
tajribasidagi nutq (o‘qgish) ko‘nikmasining ko‘chish hodisasiga
duch kelamiz. Chet tilda harf-tovush munosabatlarining o‘z-
lashtirilishi bilanoq o‘quvchilarga ichda o‘qishni taklif gila
boshlash ma’quldir. Bu ikkinchi shart.

Bir so‘z bilan aytganda, o‘gish mobaynida til tajribasi-
ning imkon boricha ishga tushirilishi talab etiladi.

4. O‘qiganini tushunish uchun o‘quvchilar o‘rganilayotgan
til strukturasi xususiyatlarini egallab, ularga asoslangan holda
ish tutishlari kerak. Til materialini bilish, ya’ni lisoniy ko‘nik-
malarning hosil bo‘lishi tez va to‘g‘ri o‘qib tushunishga zamin
yaratadi. Yozuvdagi alohida so‘z, uning qismi (morfema),
so‘zlarning o‘zaro joylashishi (so‘z tartibi, gaplar zanjiri)
kabilardan o‘quvchi ko‘ruv idrokida tayanch sifatida foydalanadi.
Tinish belgilari va bosma harflarga (shriftlarga) qarab va

Umumiy kontekstdan kelib chiqib, matndagi ohang, to‘xtam
¥

V" II. I1. Baonckuii. V36paHHbIe TICHXOIOIMYECKHE IPOU3BENC-
Hust. — M.: Usp-so AITH PCOCP, 1964. — 473-bet.
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(pauza) va mantigiy urg‘u haqgida tasavvur paydo bo‘ladj.
Yordamchi so‘zlarni bilishning ham o‘qgishga nafi tegadi.

Bu prinsip o‘rganilayotgan til strukturasidan yetarlichg
xabardor bo‘lishni taqozo etadi.

5. O‘qishni o‘rgatishda nafaqat retseptiv, shuningdek,
reproduktiv faoliyat ham ishtirok etadi. O‘qish, odatda, retsep-
tiv nutq faoliyati deyiladi. Lekin o‘gish jarayoni retseptiy
operatsiyalar bilan bir qatorda reproduktiv operatsiyalarmi ham
o‘z ichiga oladi. Grafik material idroki chog‘ida ichda gapirish
sodir bo‘ladi. Binobarin, talaffuz ko‘nikmasi o‘qish texnikasiga
ta’sir qgiladi va matnni tushunishga daxldorligi ham ma’lum
bo‘ladi. Gapirganda, o‘quvchi grammatik hodisani ayta olish
ko‘nikmasiga egaligi tufayli unda matndagi grammatik shakllarnij
oldindan fahmlash imkoniyati yaratiladi. Ko‘rinib turibdiki,
retsepsiya va reproduksiya o‘zaro bog‘langan nutq hodisalaridir.

O‘qgishni o‘rgatish chog‘ida retseptivdan tashgari repro-
duktiv nutq bilan ham shug‘ullanish ushbu prinsip talabidir.

6. O‘qgish nutq faoliyati turi maqomida xizmat o‘tar ekan,
uning amal qilish usullarini o‘quvchilar egallab olishlari kerak
bo‘ladi. Faoliyatning jarayon tomonini ta’minlovchi operatsi-
yalarni bilish zarur. Ulardan birinchisi texnikaviy ko‘nikma
tarzida idrok etiladigan matnni tushunib yetish bilan bog‘lig.
Ma’no ,,chaqish® usullarini o‘quvchi bilib olsa, o‘qish tezligi
shakllanadi. O‘qish tezligi maxsus mashq qilish natijasida
oshiriladi. Yagona magqgsad o‘gish tezligini o‘zlashtirish bo‘lib
golmasdan analitik (tafsilotlarni ilg‘ash) operatsiyalarni qo‘l-
lash ko‘zlanadi, ya’ni undan mazmunni payqash magsadida
foydalaniladi. Sekinroq va tez o‘qish ko‘nikmalari axborot
olishda o‘rni bilan ishlatiladi.

Texnikaviy ko‘nikmalar, xususan, tegishli maromda o‘qish
axborotni o‘zlashtirish yo‘lidagi zaruriy gadam ekanligi mazkur
prinsipdan anglanadigan tushunchadir. Har bir ta’lim bO?'
gichida o‘ziga xos xususiyatlar bilan o‘qish amaliyoti jorty
etiladi. Boshlang‘ich davrda tanish material asosida matn, o‘rta
bosgichda tanish birliklar va gisman notanish so‘zlar kirgan
matnlar, yuqgori bosqgichda esa ko‘proqg potensial lug‘at i§h’
tirokida matnlar o‘qish tavsiya qilinadi. (Ular to‘g‘risida keyin-
gi mavzularda so‘z yuritiladi.)

262



O‘qish materiali. Avvalo, ikki termin tafovutini aniglab
olish kerak: o‘quv materiali va o‘qish materiali. Birinchisi
ko‘pchilikka tushunarli, ta’lim mazmuni ma’nosida qo‘llana-
digan metodik termindir. Uning mazmuni tarkibiga o‘quvchi
o‘rganadigan til materiali (leksika, grammatika, talaffuz
hodisalari va ular zaminida shakllanadigan nutq hosilasi —
matn), nutq mavzulari hamda vaziyatlari kabilar kiradi.
Ikkinchi termin ,0°‘gish materiali“ tushunchasi gamroviga
matn va, qolaversa, uning gismlari bo‘lmish so‘z, so‘z birik-
masi, gap, gap birikmasi, abzats ham kiradi. Matn o‘qish-
ning nutq faoliyati turi sifatidagi materialidir, ikkinchi toifa
birliklar esa o‘qish texnikasi uchun manba hisoblanadi.

Turli ilmiy sohalar uchun tadgiqot obyekti bo‘lmish
matn har xil ma’noni bildiradi. Tilshunoslikda ,,matn lingvis-
tikasi“!, ,tekstual lingvistika“?, ,matn grammatikasi“?® singari
murakkab terminlar keng istifoda qilinadi. Til o‘rgatish meto-
dikasida esa matn lingvodidaktik izlanishlar obyekti hisoblanadi.
Matnni o‘gish muammolari ko‘rib chiqilgan, lekin u ta’limiy
termin-tushuncha maqgomida ilmiy tekshirilmagan.

Fanda ,,matn“ ta’rifida ikki yo‘nalish kuzatiladi, unga psi-
xologik va lingvistik jihatdan yondashiladi. Har ikkalasida ham
mushtarak tomon sifatida matnning nutq ogimining parchasi?,
deb tan olinishidir.

»Matn®“, ya’ni ingl. ,text“ lotincha ,textum® o‘zagidan
bo‘lib, aynan ,aloga“, ,birlashish® ma’nosini bildiradi
(»matn“ arabiy kalima bo‘lib, ,tekst“ bilan sinonim termindir).
Lug‘atlarda unga qator ta’riflar berilgan: ,Yozma yoki bosma
shaklda bayon etilgan muallif fikri, ijod mahsuli ...“S yoki (1)

' 3.4 Typaesa. Jlunreuctvka Tekcrta. — M.: Ilpocseinenve, 1986.

? IIpobnemMsl TeKcTyaapHOM nuHrBucTikY. / Ilom pen. B. A. Byx-
bundepa — Kwues: Bblcurasi mkona, 1983.

* 0. H. Mockamckas. Tpammaruka tekcta. — M.: Boicimas mixona,

1981.

* T. M. Jlpuose: 1) TlpobGnembi ureHMs B cBeTe HMH(GOPMATUBHO-
Henesoro momxoma K aHanusy Tekcra. // IIpoGaeMbl COLMONOTMM U
lcnxonormm urenusa. — M.: Kuwura, 1975; 2) 3K M couMaibHas
lcuxonorus. — M.: Beicmas mkosa., 1980; 3) Texkcrosas IesiTelib-
HOCTL B cTpykType coLpanbHO KomMMyHuMKanmu. — M.: Hayka, 1984
Va boshqalar.

5 H. U Kondaroe. JIoruueckuil ClOBapb-CIPAaBOYHUK. — 2-€ M3M. —
M. Hayka, 1975.
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»Nutgiy hosila, (2) Yozuvda qayd qilingan nutg mahsuli“
kabilar. Inglizcha leksikografik manbalarda ,text“ (1) Kitobda
bosma harflar bilan berilgan so‘zlar, (2) Muallif so‘zlari...,
(3) Qisqacha parcha, gap va h.k.2“ ma’nolarda talgin qilinadi.

Umuman olganda, turli ta’rif-talginlardan qat’i nazar
»iekst (matn)“ deganda, ,nutgiy hosila“ tushunchasi deyarij
barcha olimlar tomonidan e’tirof etiladi. Ta’lim nuqtayi naza-
ridan uning lingvodidaktik ta’rifi quyidagichadir: axborot
almashishga manba hisoblanadigan nutqiy hosiladir. Lingvo-
didaktik matn og‘zaki (gapirishda) va yozma (yozuvda) yara-
tiladi va axborot eltish xususiyatiga ega. Grafik matn va
audiomatn axborot olish uchun asos bo‘ladi. Shunday gqilib,
o‘quvchi (matnxon) matnning ,ishlab chigaruvchisi“ va ,,iste’-
molchisi“ vazifasini bajaradi.

Matndan olinadigan axborot o‘quvchi uchun ,bilim“
magomida bo‘lishi yoki uning ma’lum qismi o‘quvchi fao-
liyatini boshqarish, tartibga solishga xizmat qilishi mumkin.
Binobarin, matn (audio va grafik matn) o‘quvchilar uchun,
majozan aytilganda, ,,axborot ombori“dir. Undan bahramand
bo‘lish me’yori o‘quvchining o‘ziga havola (muallim yo‘l-
yo‘riglari bilan yordamlashadi, albatta).

Ta’lim jarayonida qo‘llanadigan matnning metodik muam-
molari hozirgacha munozaralarga sabab bo‘lib keladi. Masalan,
matn va nutq faoliyati turlari degan masalani olib ko‘raylik.
Produtsent (gapiruvchi va yozuvchi) muayyan xabarni nutqiy
hosila sifatida yaratib, boshqalarga yetkazishga erishsa, og‘zaki
yoki yozma matn vujudga keladi. Agar u chet tilda gaplar
majmuasini aytish va yozish chog‘ida til materialini qo‘llab,
axborot berishga intilmasa, u holda matnni emas, balki
gaplarni aytish va yozish mashqgi bajariladi, xolos.

Retsipiyent (tinglovchi va o‘quvchi) matnni idrok etib,
yangi yoki shartli tarzda yangi axborot oladi. Endi matn va
axborot yuzasidan muxtasar fikr bayon etiladi. O‘rta umum-
ta’lim maktabi o‘quvchilariga mo‘ljallanadigan axborot o‘quVv

! 0. C. Axmanosa. CnoBapb JHHTBUCTHYCCKAX TEPMUHOB. — 2-¢
usg. — M: C. B, 1969,

2 A C. Xopn6u. Y4eOHBIN CIOBapb COBPEMEHHOTO AHIIHICKOTO
a3pika: Crew. m3n. mis CCCP. / Tlon pen. A. C. Xopubu, npyt y49ac”
tuu K. Py3. — M.: TIpocsemenue, 1984.
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dasturi doirasidagi nutqily mavzular bo‘yicha chegaralab be-
riladi (yoki kasb-hunar kollejida, aytilganga gqo‘shimcha,
kasbiy axborot ham beriladi. Oliy o‘quv yurtlari talabalari
uchun tegishli axborot yetkazilishi ham ularning o‘quv
dasturida belgilab qo‘yilgan). Informativ yo‘nalish matn
mazmuni va hajmini belgilovchi mezondir.

Maktab o‘quvchisi uch toifa yirik mavzu (,, Tevarak-atrof™;
,Mamlakatimiz“ va ,Tili o‘rganilayotgan mamlakat“) chega-
rasida matnlarni o‘qiydi.

Matn va mashq tushunchalari metodikada chalkash,
mujmal hisoblanadi. Aslida ular alohida ilmiy-ta’limiy kate-
goriyalarni tashkil etmaydi. Matn mashqgning materiali bo‘lib,
ayni chog‘da u o‘gish uchun ham materialdir. O‘qish mash-
gining materiali matn, axborot esa o‘gishdan olinadigan nut-
giy hosiladir, o‘quvchi uchun ma’naviy ozugadir.

Matn tanlashga doir metodik shartlar ishlab chiqgilgan,
ularning matn mazmuni va tiliga oid ikki guruhi ajratilgan.

O‘qishga mo‘ljallanmish matn mazmuniga quyidagi talab-
lar qo‘yiladi: 1) matnning tarbiyaviy ahamiyati bo‘lishi ke-
rak, chet til o‘rgatish magsadlaridan biri tarbiyalashdir, ja-
miyat axloq qoidalarini singdirish, ya’ni ma’naviy (axloqiy)
tarbiya berishga garatilgan matnlar tanlanadi; 2) o‘quvchining
hayotiy bilimini oshirish, ya’ni dunyoqarashini boyitishga xiz-
mat qiladigan matnlar saralanadi. Bu o‘quvchining bilish
faoliyatini ofstirishda muhim shartlardandir. Aniq ma’lumot-
larni aks ettiruvchi matnlarni o‘gish umumiy ta’lim olishning
ajralmas qismidir. Axborotga boy matnni o‘gish har ganday
kishida joziba uyg‘otishi muqarrar. Chunki inson bolasi bilishga
oshigadi, bilishga moyilligi rag‘batlantirilsa, ushbu o‘quv pred-
metiga uning qiziqgishi oshadi; 3) o‘gishga tavsiya etiladigan
matnning mazmuni ilmiy jihatdan sifatli, ya’ni undagi ma’lu-
motlar voqelikni aks ettiradigan bo‘lishi talab gilinadi. O‘quv-
chiga qandaydir faraziy yoki taxminiy ma’lumotlarga asos-
langan matnlar o‘gitilmaydi; 4) tanlanayotgan matn o‘quvchi
Yoshiga mos tushishi talab etiladi. O‘quvchi ehtiyojini qondi-
Tish chet tilda nutqiy faoliyatga undashning muhim chorasidir.
Xullas, matn mazmuni o‘quvchining ma’naviy saviyasiga mu-
Vofig bo‘lishi, bilish va hissiy talablariga javob berishi kerak.
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Yuqori sinfda o‘qiladigan matnlarning eng qiziqarlilari
quyidagilar: badiily adabiyotdan saralangan matnlar; teng-
doshlar, do‘stlik, muhabbat haqgida fikr uyg‘otadigan muam-
moli matnlar; mazmunan jozibador (yumor, sarguzasht,
detektiv, hazil, fantastik) matnlar; tarixiy ma’lumotlar bera-
digan, kashfiyotlar va sayohatlarga oid , Bilasizmi...?* toifasi-
dagi matnlar. Mabodo matn mazmuni boshqa o‘quv predmet-
larining materialini bevosita takrorlasa, undan o‘quvchining
ixlosi gaytishi hollari tajribada isbotlangan. Yosh xususiyati
e’tiborga olinmay o‘qgitiladigan matnlar ham kutilgan darajada
gizigish uyg‘otmaydi.

O‘qiladigan matnlar tiliga mansub talablar ham gqo‘yiladi.
Birinchidan, matndagi til materiali tanlangan o‘quv minimu-
miga muvofiq bo‘lishi kerak. Leksik va grammatik hodisalarning
sinfma-sinf tagsimoti hisobga olinadi. Ikkinchidan, o‘quvchilar
o‘zlashtirgan til birliklari zaminida o‘qgishlari uchun matn
tavsiya qilinadi. Matnni o‘qish oldidan undagi texnikaviy va
tilga oid qiyinchiliklarning bartaraf etilishi zaruriy metodik
tadbirdir. Uchinchidan, matn tilining uslubiy tomoniga qo‘yi-
ladigan talab: hozirgi zamon adabiy tili me’yorlari saqlanishi
kerak.

Matnlarni tanlash va tuzish o‘ta dolzarb metodik masala.
Tayyor matnlarni saralash borasida muxtasar to‘xtab o‘tildi.
»Tuzish® terminining ma’noviy doirasi turli-tuman talginlarga
sabab bo‘lmoqda. Avvalo, tuzish va tanlash orasidagi farq
aniglanishi zarur. ,Tanlash“ deganda, mazmuni yozuvchi
tomonidan shakllangan, til va hajm jihatidan muallim yoki
darslik/o‘qish kitobi tuzuvchisi maktab sharoitiga moslash-
tirgan matnlarni saralash tushuniladi. Demak, asliyatdagi
material yoki uning moslashtirilgan nusxasi o‘qishga taqdim
etiladi.

»Tuzish® termini og‘zaki o‘rganilgan til materiali asosida
va og‘zaki nutq mavzulari doirasida muallim yoki darslik/
o‘gish kitobi muallifi tayyorlagan matnlarga taalluglidir. Shu
munosabat bilan metodikada ,tuzilgan“ va ,tanlangan“ matn
tushunchalari istifoda qilinadi. Har ikkala toifadagi matnlar
ham o‘qish uchun material vazifasini o‘taydi.

,Material“ so‘zi ishtirokida hosil gilinadigan ,,0‘quv mate-
riali“, ,0‘qish materiali“, ,til materiali“ terminlari bir-biri
bilan ,daraxt — mevali daraxt — olma“ga qiyos jins-tuf
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munosabatini tashkil etadi. O‘quv materiali tarkibiga o‘qish
materiali kiradi, o‘z navbatida, unda til materiali bo‘lishi
turgan gap.

Matn bilan ishlashning uch bosqichi tadqiq qilingan va
maktab tajribasida tatbiq etilgan: (1) tayyorlov, (2) o‘qgib
tushunish va (3) matndan keyingi bosgich.

Birinchidan, matn oldi tayyorlov mashqlarida leksik-
grammatik material va o‘qish texnikasi o‘zlashtiriladi.

Ikkinchi bosqich matnni o‘qib tushunishga qaratilgan
bo‘lib, axborot olish va tushunganlikni tekshirish mashqlarini
o‘z ichiga oladi.

Matndan keyingi bosqichda uning leksikasi va axboroti
asosida gapirish, tinglab tushunish va yozuv malakalarini
o‘stirish bo‘yicha mashglar o‘tkaziladi.

Oc¢qish turlarini o‘rgatish. Axborot olish niyatida o‘qish,
avvalan, amaliy magsad va, ikkinchi tarafdan, ta’limiy vosita
ekanligi hammaga ayon. O‘gish tom ma’nosi bilan ma’naviy
ozuga olish yo‘lidagi harakat tarzidir. Chet tilda o‘qish turlari
esa ushbu amaliy maqgsadga erishish yo‘lidagi g‘oyat murakkab
va ayni chog‘da muhim metodik masaladir. O‘qish jarayonida
bajariladigan vazifalar bilan bog‘liq aqliy operatsiyalar maj-
mualari xilma-xil bo‘lib, ular metodika fanida o‘qish turlari
deyiladi (S. K. Folomkina ta’rifi). O‘qish turlari va turchalari
miqdori elliktaga boradi (ona tilida qirq beshtaga yetadi).

Ilmiy manbalarda o‘gish turlarini aniglashning bir nechta
tartibi mavjud: 1) .idrok xususiyati va tushunish jarayoniga
ko‘ra — analitik/sintetik o‘gish; 2) ko‘zlanadigan magsaddan
kelib chigib — tanishuv/o‘rganuv/kuzatuv o‘qish; 3) oldin-
dan ko‘rilgan hozirlik munosabati bilan — tayyorlangan/
tayyorlanmagan o‘gish; 4) til tajribasi nuqtayi nazaridan —
tarjimali/tarjimasiz o‘qish; S5) yordamchi vositalar ishlatish
zarurivati tufayli — lug‘at bilan/lug‘atsiz o°‘qish; 6) ishlash
joyiga garab — sinfda/uyda o‘qish; 7) ishni tashkil etish
tarziga binoan — vyolg‘iz/xor bilan o‘qish; 8) ovoz ishtiroki
jihatidan — ichda/ovoz chigarib o‘qish va h.k.

Mazkur o‘gish turlarini gisqacha izohlab o‘tamiz.

Analitik yoki sintetik o‘qish deganda, tafakkur shakllari
(analiz, sintez) hisobga olinadigan, maxsus tahliltalab joylari
mavjud yoki yo‘q matnni idrok etish va anglash nazarda
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tutiladi. Sintetik o‘gishda matn yaxlitligicha idrok etib tushu-
niladi. Sintetik o‘qish intensiv, kursor o‘gish nomi bilan ham
ataladi. Analitik o‘qishda o‘quvchi e’tibori til hodisalariga ham
qaratiladi. Analitik o‘qish ekstensiv va diskursiv o‘gish, deb
ham yuritiladi.

Gapirish bobida ta’kidlanganidek, o‘qishni o‘rgatish ja-
rayoni ham tayyorlangan va tayyorlanmagan bo‘lishi mumkin.
Tayyorgarlik sharti sifatida talaffuz va o‘qish texnikasini egalla-
ganlik, urg‘u va til uslubidan xabardorlik va leksik-grammatik
materialni bilish nazarda tutiladi. O‘qish mexanizmi ishlab
chiqilganligi, tovush-harf munosabatining ma’lumligi va
o‘qish tezligi shakllanganligi ikkinchi shart sanaladi. Nihoyat,
uchinchi masala tayyorlanganlik, o‘quvchining umumiy bilim
saviyasi, yosh xususiyati va yirik kontekstni egallash qobiliyati
bilan belgilanadi. Ushbu shart-sharoitlar tayyorlangan/tayyor-
lanmagan o‘qishni farqlashga sabab bo‘ladi.

Ko‘pchilik hollarda analitik/sintetik va tarjimali/tarjimasiz
o‘qishning fargiga borishmaydi. Analitik o‘gishda o‘quvchi
e’tibori til shakliga qaratiladi, biroq matnni tushunish tarji-
masiz bo‘ladi. Sintetik o‘gishda ham, yangi so‘zlar uchrashi-
dan gat’i nazar tarjimasiz va lug‘atsiz o‘giladi. Umuman
tarjimasiz o‘qish vositasida matndan axborot olishga erishiladi.
Tarjima qilish yangi leksik birlikning lug‘at yordamida ma’no-
sini ochishdagina magbuldir, ogibatda bu yerda ham mazmun
o‘rganiladi. Matndan olingan parchaning tahlili uchun ham
tarjimadan foydalaniladi. Shuningdek, o‘quvchilarga ikki tillik
(chet til — ona tili) lug‘at bilan ishlashni o‘rgatish niyatida
kichik hajmdagi matnni yozma tarjima qildirish ma’qul topiladi.
Lug‘atdan foydalanib o‘qish odatda uyga vazifa qilinadi.

Yolg‘iz/xor bilan va ovoz chiqarib/ichda o‘qish turlari,
odatdagicha, axborot olishga mo‘ljallanadi va, ikkinchi to-
mondan, o‘gish texnikasini shakllantirishda xor bilan o‘gish
va ovoz chigarib o‘gish alohida ahamiyatga molikdir, ya’ni
ulardan ta’lim vositasi sifatida ham foydalaniladi.

O‘gishdan kutiladigan magqsadni hisobga olib, tanishuv/
o‘rganuv/kuzatuv o‘qish turlari farq qilinadi. O‘qishni o‘rga-
tish metodikasida (bu sohaning asoschisi M. Uestdan tortib,
to prof. S. K. Folomkinagacha) g‘oyat ko‘p sonli terminlar
istifoda qilinganligi ma’lum. Shular orasida ,tanishuv/o‘rga-
nuv/kuzatuv® o‘gish nomlari hozirga kelib amaliyotda va
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pazariyada barqarorlashdi. Maktab sharoitida o‘tgan asrning
70—80-yillari mobaynida ushbu o‘gish turlari keng joriy etildi
va ijobiy samaralar bermogda. Ularni amalda qo‘llash borasida
gisqacha to‘xtalib o‘tamiz.

Tanishuv o‘qish. Ba’zida uni ,,mazmunni yuzaki tushu-
nish magsadidagi o‘qish“ deb ham yuritishadi. Ushbu o‘qish
turida matnni to‘lig va aniq tushunish kutilmaydi, balki u
yoki bu masala yuzasidan nimalar bayon etilganligi o‘quvchini
gizigtiradi, chunonchi: ,yangi — tanish“, ,qiziq — qiziqarli
emas” ,tushunarli — tushunmadim® kabi xulosalar chigariladi.
Demak, o‘qilganning umumiy yo‘nalishdagi mazmunini o‘rga-
nish magsadida ,tanishuv o‘qish“ o‘tkaziladi. Asosiy axborot-
ni aniq o‘zlashtirish va ikkinchi darajali xabarni esa umuman
bilish, ogibatda matn mazmunining 70 foizdan kam bo‘lma-
gan qismini egallab olish kutiladi.

Matnlar hajmi kattagina (bir sahifadan kam emas) va tili
oson bo‘lishi tavsiya qilinadi. Birinchi bosgichda sinfda bajari-
ladigan o‘qish, biroz malaka paydo bo‘lishi bilanoq uyga
beriladi, sinfda esa tushunganlik tekshiriladi. Tekshirishda
matnning ikir-chikirigacha e’tibor berilsa, unda o‘qishning
boshga (o‘rganuv) turiga o‘tib ketiladi.

O‘rganuv o‘qish. O‘gishning bu turi yuqori sinflarda
ma’qul hisoblanadi. O‘quvchi matn mazmunidagi barcha
tafsilotlarni o‘rganadi. Tushunish darajasi 100 foizga yetka-
ziladi. Sekin va ayrim joylarni takror o‘qish mumkin. Avval
sinfda, so‘ngra uyda o‘qish taklif qilinadi.

Tushunganlikni tekshirish usullaridan biri tarjimadan
foydalanishdir. Odatda, matnning murakkab qismi yoki to‘li-
g‘icha ona tiliga yozma shaklda o‘giriladi. Matn hajmi nisbatan
katta bo‘lmaydi. Matn gamrovidagi axborot sinchiklab o‘rgani-
ladi. Shuning uchun ham ushbu matnni tanishuv o‘qgishdan
boshlab, ya’ni umumiy mazmunni payqab olib, keyin dquat
bilan uni ichda o‘qish ma’qul ko‘riladi.

Xullas, o‘rganuv o‘qish turini bajargan o‘quvchi to‘liq va
aniq axborotga ega bo‘lishi va o‘rgangan mazmunga o‘z-
munosabatini bildirishi, tanqgidiy fikrlashi, izohlay olishi, bil-
gan narsalari bilan muqoyasa gila olishi lozim. Matn tafsilot-
larini aniglash magsadida unga yana bir karra ko‘z yugurtirib
chigish mumkin. Demak, matn uch marta o‘gilganday tuyu-
ladi: tanishuv, o‘rganuv va qayta izlanish tarzida o‘qilyapti,

269



birog yetakchi vazifa o‘rganuv o‘qish turidir, qolgan ikki :
turga ham qo‘shimcha o‘quv vazifasi yuklanadi.

Kuzatuv o‘qish. O°‘z vaqtida buyuk metodist M. Uest
ushbu o‘qish turini ,,qaymog‘ini olish® majoziy ma’nosi bilan
atab, uni ta’lim amaliyotida mohirona tatbiq etgan.

Matnni o‘qishga kirishgan talaba oladigan axborotdan qay
yo‘sinda hayotda foydalanishni xayoliga ham keltirmaydi. Biroq
ayni chog‘da mazmunni payqar ekan, o‘zicha unga ,kerak —
nokerak“, ,qizig—noqiziq“ qabilida baho berib boradi.
Keraksiz va qiziqarli emasligiga ishonch hosil qilsa, o‘qishni
to‘xtatadi-qo‘yadi.

O‘qish jarayonida kuzatuv har xil kechadi: o‘gilayotgan
material gaysi sohaga daxldorligini aniglash uchun sarlavha va
kichik sarlavhalarni ko‘zdan kechirishdan boshlab, to‘liq,
lekin tezlikda o‘qib chigishgacha bo‘lgan ish turi bajariladi.
Ilmiy-metodik ma’lumotlarga ko‘ra, bunday to‘liq o‘gilganda,
axborotning yarmigacha tushunish hollari uchraydi. Kuzatuv
vaqti bir sahifa uchun 1—1,5 daqiqa qilib belgilanadi.

Kuzatuv o‘gishda til materiali tanish bo‘lishi, o‘quvchi
fagat matndan muayyan mavzuni qidirishi talab etiladi. Bayon
etilganlarga qisqacha yakun yasab aytish mumkinki: tanishuv
o‘qish (fluently reading)da tez va yuzaki axborot olinadi, unga
shartli qilib, yuzaki o‘qish degan qarash mavjud; o‘rganuv
o‘qish (close reading)da chuqur, mufassal axborot to‘planadi,
uni ,,mutolaa“ deyish ma’qul ko‘rinadi; kuzatuv o‘qgish (skim-
ming reading)da esa matnning asosiy g‘oyasi o‘rganiladi, uni
mushohadali o‘qish desa bo‘ladi.

Amaliyotda qo‘llanayotgan uchala o‘qish turi ta’lim bos-
gichlari uchun mana bunday tartibda tavsiya etiladi: bosh-
lang‘ich davrda — tanishuv o‘qish, bir maromda digqat bilan
o‘qish; o‘rta bosgichda — o‘rganuv o‘qish va tanishuv o‘qish;
yuqori sinflarda esa kuzatuv o‘gish, tanishuv va o‘rganuv
o‘qish.

O¢qgish malakalarini hosil qilish. O‘quvchilar barcha o‘qish
turlarini o‘rganishda zarur hisoblanmish asosiy malakalar
bilan qurollantiriladi.

1. Avvalan til materialini tushunish malakalari hosil qili-
nadi, ya’ni o‘quvchiga tanish va notanish materialni idrok
etish bilan bog‘liq malakalar shakllantiriladi. *
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(1) Tanish til materialini qo‘llash malakalari matnning
alohida birliklarini anglash va ular orasidagi alogani aniglash
hamda mazmun Kkeltirib chigaradigan yirik nutqgiy birliklarga
jamlash imkonini tug‘diradi. So‘zning ko‘ruv timsoli bilan
aytilishi va ma’nosini xotirada saqlash va tiklash mashq
gildiriladi. Ularni aniq va tez idrok etish o‘rgatiladi.

So‘zni tez tanib olishni o‘rgatishga uni har xil birik-
malarda berib borish va gap mazmuniga mos ma’nosini ilg‘ab
olish, ya’ni leksik-semantik variantini farglash orqali erishi-
ladi (ayrim so‘zlar tarjimasi, gapdagi bo‘sh qoldirilgan joyni
to‘ldirish, gapda noo‘rin qo‘llangan so‘zni to‘g‘risi bilan al-
mashtirish, so‘zning kontekstual ma’nosini topish kabi agliy
operatsiyalar bajariladi).

(2) O‘quvchilarga gapdagi so‘zlarning (gaplarning, abzas-
larning) ma’no alogalarini o‘rnatish ikkinchi vazifadir. Bu
maqsadda tashqi belgilariga qarab, turli shakllarni tanib olish
va ularning gapdagi vazifasini aniqlab olish operatsiyalari baja-
riladi. So‘z tanish bo‘lishiga garamay, gap ma’nosi giyinchilik
tug‘diradigan hollarda bunday amal ishga tushiriladi (gram-
matik qoidalarni bilish tekshirilmaydi, faqat nutqda qo‘llash
mashq gqilinadi). Tarjima qilish ham taqiglanmaydi.

So‘zlardan birikmalar hosil qilish, gaplarni aytish mashq
gilinadi. Gapdagi birikmalar tagiga chizish/ko‘chirish foydali
metodik amaldir.

(3) Gapning yaxlit ma’no bildiruvchi birlik ekanligini
o‘rgatish ushbu malakani shakllantirishda uchinchi vazifadir.
Buning uchun ikkita bir yo‘nalishdagi gaplarni topish (davo-
mi, inkor etishi, mazmunni to‘ldirishi) yoki ikki gapni birik-
tirish, gapdagi tayanch ma’noli so‘zni aniglash kabilar mashq
gilinadi.

(4) Gapda birlamchi va ikkilamchi tomonlarni farglashni
o‘rgatish mazkur malakani paydo qilishda oxirgi metodik
tadbirdir. Gapdagi so‘zlar har xil axborot eltish birligi hisob-
lanadi. Gapni qisqartirish va kengaytirish mashq qilinsa,
samarali natijaga erishiladi. Notanish so‘zlarning ma’nosi til
tajribasiga suyanib yoki lug‘atdan foydalanib ochiladi.

2. Endi matnning mazmunini tushunish malakalarini
shakllantirish mashglari bajariladi. Matnni tushunish undagi
mavjud axborotni egallash va uni mulohaza yuritib fahmlab
olish amallariga asoslanadi. Yolg‘iz faktlarni ilg‘ash, ular
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orasida bog‘lanish o‘rnatish va yaxlit mazmunga biriktirish
natijasida matndan axborot anglab olinadi. Demak, birinchi-
dan, matndagi tayanch so‘zlarga asoslanib, alohida ma’no
gismlari fikran ajratiladi, ikkinchidan, bir nechta fikriy bo‘-
laklar umumlashtiriladi (sintez qilinadi) va o‘zaro aloqalar
o‘rnatiladi. Nutqiy birliklarning shakliy ko‘rsatkichlari va
bayon etilish mantiqi asosida ushbu malaka hosil qilinadi.
Uchinchidan esa, matnning katta-kichik ma’no gismlari yaxlit
munosabati o‘rnatiladi, ya’ni umumiy g‘oya tushuniladi.

Xulosa chiqgarish, umumlashtirish, g‘oyani topish, maz-
muniga munosabat bildirish va izohlash singari malakalarni
ishga solib, nihoyat, matn tushunib olinadi. Ushbu malakalarni
til tajribasidan foydalanib ishga tushirish imkoni mavjud.

O‘gish malakalarini hosil qilish jarayonida bir qator tash-
kiliy metodik shartlarga rioya qilish tavsiya etiladi (S. K. Folom-
kina umumlashtirgan).

Matndan oldin bajariladigan og‘zaki o‘quv mashglari
matn mazmunini yoritmasligi kerak, aks holda o‘qish chog‘ida
tushunishga mo‘ljallangan axborot golmaydi hamda o‘qishning
nutqgiy ahamiyati yo‘qoladi.

Matndan keyin bajariladigan mashglarda tushunganlik
takror tekshirib ko‘riladi, til materialini bilish darajasi tek-
shirilmaydi.

Bir matnni takroran o‘qgish metodik jihatdan magsadga
muvofig emas. Nutqiy topshiriq o‘zgartirilib, tushunganlik
darajasini aniglashga qaratilgan chog‘da qayta o‘qish mumkin.

Birinchi safar matnni o‘quvchining o‘zi o‘qiydi, chunki
o‘qib axborot olish talabaning vazifasidir. Muallim o‘giganda,
o‘quvchilar uchun bu o‘qish emas, balki tinglab tushunish
mashgi magomiga o‘tilgan bo‘ladi.

O‘qiladigan matnni boshga nutq faoliyati turlari (gapirish,
tinglab tushunish, yozuv) uchun ham o‘quv materiali qilib
foydalanish mumkin.

Bir matnni uyda, ikkinchisini sinfda, lug‘at yordamida va
lug‘atsiz o‘qish mashqglarini bajartirish magsadga muvofig.

Matnni gismlarga bo‘lmasdan, yaxlit nutgiy material
sifatida o‘qitiladi.

Matn o‘qish oldidan aniq o‘quv topshirig‘i beriladi. O‘qish
chog‘ida uni bajarish bilan mashg‘ul bo‘lishadi.
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O‘quv-metodik topshiriqlar

1. O‘qishni o‘rgatish jarayonida yuz beradigan tashkiliy
giyinchiliklarni ayting va ularni bartaraf etish yo‘llarini mu-
hokama qiling. O‘qishga oid metodik qoidalarni tahlil eting.

2. O‘qishni o‘rgatish mezon (prinsip)larini ayting va ularni
izohlang.

3. O‘quv materiali, o‘gish materiali, til materiali metodik
tushunchalari farqini va ularning tarkibiy qismlarini aytib
bering.

4. O‘qish turlarini aniglang va sharhlang. Tanishuv (yuza-
ki), o‘rganuv (mutolaa) va kuzatuv (mushohadali) o‘qish
turlari tafsilotlarini muhokama qiling.

5. O‘qish malakalarini hosil qilishning bosqgichlarini
nomma-nom ayting va ularni maktab amaliyotida tatbiq gilish
yo‘llarini tushuntiring.

3-§. O‘qish texnikasini o‘rgatish

O‘qishning texnikaviy tomonini o‘rgatish, yuqorida e’tirof
etilganidek, o‘qgilgan materialning mazmun tarafini egallash
uchun zamin tayyorlaydi. O‘qish texnikasi' tushunchasi qam-
roviga quyidagi aqliy operatsiyalar kiradi: 1) harflar va harf
birikmalarini ko‘ruv sezgi/analizatori yordamida tanib olish;
2) harflar va ularning birikmalarini tanib olish orqgali ularni
ifodalovchi tovushlar bilan alogasini o‘rnatish; 3) grammatik
belgilarni tanib olish, so‘zning grammatik shakllarini fikran
belgilash va ularni grammatik struktura magomida birlashtirish;
4) gapdagi yordamchi so‘zlarni tanib olish, ma’lum mustaqil
so‘zlarga ularning daxldorligini paygash va ularni muayyan
strukturalarga fikran birlashtirish; 5) o‘rganilgan mustagqil
so‘zlar ma’nolarini fahmlash; 6) notanish yasama va go‘shma
so‘zlarning morfemalarini tanib olish va ularni yaxlit so‘zlar
tarzida payqash; 7) grammatik belgilariga ko‘ra so‘zlarni
sintagmatik guruhlarga fikran biriktirish; 8) grammatik bel-
gilarga tayanib, retseptiv ravishda gapning tuzilishini yaxlit

! Ayrim psixolog va metodistlar ta’birida ,,0‘qish mexanizmi“ ter-
mini qo‘llanadi. Qarang: T.I. Eeopog. Tlcuxonorust oBnajfieHUsl HaBBI-
KoM yrenusa. M.: Usn-so AITH PCDOCP, 1953; HU. A. Ipysunckas.
Meronuxa MpeoiaBaHus aHDIMHACKOTO s13bIKa. — M.: Yurnegrus, 1947.
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tasavvur qilish; 9) grafik ifodalangan jumlaning ohangi
(intonatsiyasi) va urg‘ulari (aksentuatsiya)ni nutgiy jarayonda
idrok qilish.

Mazkur operatsiyalar amaliyoti chog‘ida o‘gilayotgan
material mazmuni ham, albatta, e’tiborda bo‘ladi, chunki
o‘qish texnikasini egallash o‘qilmish matndan axborot olishga
yo‘naltiriladi.

O‘qish texnikasi tushunchasi, odatda, ovoz chiqgarib o‘gish
bilan fikran bog‘lanadi. Aslida esa ichda o‘giganda ham o‘qish
texnikasi o‘rganiladi.

O‘qish texnikasini o‘rgatishga kirishayotgan paytda mual-
lim jahon metodikasida jamlangan ilmiy-amaliy mulohazalarni
o‘zlashtirgan bo‘lishi va o‘z faoliyatida ulardan o‘rinli va
unumli foydalanishi foydadan xoli emas.

O‘qish texnikasini o‘rgatish/o‘rganish borasida so‘z yurit-
ganda, uning g‘oyat murakkabligi va fanda atroflicha garab
chigilmagan jihatlari borligini eslatib, ular haqida maxsus
to‘xtalib o‘tamiz.

Birinchi masala. O‘qish texnikasi tushunchasining doira-
siga nimalar kiradi? Eng avvalo, aytish kerakki, yozma/bosma
harfning tovushga fikran o‘tishi (aslida harf tovushning yozuv-
dagi shartli belgisi), ya’ni harfning tovush ifoda etishi moddiy
hodisa bo‘lmasdan, so‘z bilan ta’riflanadigan til materiali
haqgidagi mavhumot (qoida)dir. Har ganday qoida —nazariy
bilimdir. Shunga ko‘ra o‘qgish texnikasi haqida gap ketganda,
doimo ovoz chigarmay o‘gish nazarda tutiladi. Ovoz bilan
o‘gilganda talaffuz qilinadi. Talaffuzda grafik timsolga tayanish
shart emas. Biroq ovoz chigarib o‘qish — yozma tayanchga
ko‘ra talaffuz etishdir. Ushbu holatda harf (grafema), tovush
(fonema) va ularning o‘zaro bog‘lanishi tufayli yuzaga kela-
digan o‘qilish goidasi (mavhumot) muammosiga duch kela-
miz. Grafema ko‘rish sezgisi, fonema nutqharakat sezgisi
faoliyati bilan bog‘liq holda qaraladigan til hodisalari bo‘lib,
o‘qilish qoidasi fikr yuritish yo°li bilan muayyan ta’rifda
ifodalanadigan ikkilamchi hosiladir. Harf-tovush munosabatini
bilib olishni osonlashtirish magsadida maxsus belgilarni fonetik
transkripsiya tariqasida qo‘ltaymiz. Transkripsiya belgisi o‘gilish
goidasining eng ixcham shakli hisoblanadi. Bu belgi aytlhsh va
o‘qilishda ishlatiladigan tovushni aks ettiradi.
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Ikkinchi masala. Ingliz tili harf va harf birikmalarining
xususiyatlari tahlil qgilinsa, unda o‘zbek tiliga mos keladigan va
keskin farq qiladigan harf va harf birikmalari mavjudligini
ko‘ramiz. Of‘xshash va tafovut qiladigan harflarning o‘qilishi
alohida mashglar bajarilishini talab etadi.

O‘qilish qoidalari quyidagicha tasniflanadi: unli harflarning
to‘rtta bo‘g‘inda kelishi, undosh harflarning o‘qilishi, unlilar
birikmasi (digraf), undoshlar birikmasi (undosh digraf), unli
bilan undosh birikmasining o‘qilishi, o‘gilmaydigan unli/un-
dosh harflar. Ular, o‘z navbatida, qator kichik qoidalarni
yuzaga keltiradi.

O‘quvchi o‘qish materialida keladigan so‘zlarning o‘qilish
goidalarini ketma-ket o‘rganib boradi. Bunda darslikdagi o‘qish
mashqlari, lug‘atdagi so‘z transkripsiyasi va muallimning
tushuntirishlari unga yordam beradi.

O‘tilgan o‘qilish qoidalari jamlovchi jadvallarda umum-
lashtirilib, tartibga solinib takrorlanadi. Notanish so‘zlar/
o‘qilish qoidalarining umumlashtirilgan jadvalini ko‘rsatish
metodik xatolarga olib kelishini unutmaslik kerak.

Uchinchi masala. O‘qilish qoidalarini o‘rgatishda qo‘llana-
digan so‘zlar tarkibiga kelganda, xorijiy mamlakatlar til
o‘rgatish metodikasida o‘qilish qoidasini namoyish qiluvchi
misollar tariqasida lug‘at boyligidagi so‘zlardan tashqari,
ushbu tilda mavjud bo‘lmagan so‘zlar, ya’ni sun’iy tuzilgan
harflar yig‘indisini berish hollari uchrashini eslatish zarur.
Bizning o‘rta (va oliy) maktablarimizda o‘qilish qoidalariga
misol tariqasida olinadigan so‘zlar, albatta, joriy lug‘atdan
tanlanadi. Lekin o‘qishda uchraydigan so‘zlar o‘quv yurti
uchun mo‘ljallangan lug‘at-minimum doirasidan tashqari ham
bo‘lishi mumkin. Chunki o‘quvchi o‘rgangan o‘qilish qoidasiga
rioya qilib, notanish so‘zlarni ham o‘qiy olishga qodir bo‘lishi
tavsiya etiladi. Shu munosabat bilan o‘gilish qoidasini o‘rga-
tishga oid mashqlardagi so‘zlarning ko‘pchiligi o‘quvchi lug‘at
boyligiga kirmaydi.

Bunday so‘zlar lug‘atdan tashqari (novokabular) leksika
nomi bilan yuritiladi. Lug‘at-minimumga tegishli so‘zlar nutq
faoliyati turlarida aktivlashtiriladi, novokabular leksik birliklar
0‘qish texnikasi mashgida uchraydi, xolos.

O‘qish texnikasi lug‘atini bir jumla bilan shunday ta’rif-
~ lash mumkin: qoida berish o‘quvchi so‘z boyligini kengay-

275



tirish yo‘li emas, balki o‘quvchi nutgida (mas. o‘qgishda) uch-
raydigan so‘zlarning o‘qilishini oldindan o‘zlashtirib olish
uchun zaruriy metodik choradir.

Bir qarashda yuqoridagi fikrda ichki ziddiyat bordek
tuyuladi, aslida ushbu aksiomatik ta’rifda ikkita bir-biriga
muvofiq ilmiy-metodik tezis ilgari surilgan. Birinchisi —
o‘quvchi qoidani o‘zlashtirish orgali yangi leksik birlik bilan
tanishmaydi. Qoidani namoyish etadigan so‘z harf-tovush
munosabatini o‘qish jarayonida giynalmasdan tanib olish ko‘-
nikmasini shakllantirish uchun beriladi, bu esa nutqda zarur
bo‘ladigan so‘zlardan tashqari xohlagan notanish so‘zni ham
o‘qiy olish imkoniyatini yaratadi.

Ikkinchi fikr o‘gish texnikasi mashqiga so‘zni Kiritish
fagatgina qoidani bilib olishnigina ko‘zlamaydi, nutqgda bu-
tunlay go‘llanmaydigan so‘zning o‘qilishini bilish shart emas.
Mabodo muayyan so‘z qoidaga rioya qilinmay qoidadan istisno
o‘qiladigan bo‘lsa, uning o‘qilishi (transkripsiyasi) lug‘at
kitobidan topiladi.

To‘rtinchi masala. O‘qilish qoidalarini o‘rgatish metodika-
sining asosly qonuniyatlari ishlab chiqilgan. Til o‘rganuvchi
so‘zlar ustunini (ustma-ust yozilgan birliklar yig‘indisini)
o‘qish mashqglarini bajaradi. Bir yoki bir necha ustundan
iborat mashgning tarkibida, avvalo, tanish, ular ketidan
notanish so‘zlar beriladi. Bunday tartibdan kutiladigan
metodik muddao o‘quvchi biladigan o‘quv materiali asosida
vangisini mustaqil o‘rganish hamda kelgusida notanish so‘zni
0‘zi o‘qiy olish texnikaviy ko‘nikmasini singdirishdir. Mikro-
matnni o‘zga shaxs yordamisiz mustaqil o‘qish mashqning
boshga bir turidir. O‘qilish qoidasini o‘rgatishning yetakchi
prinsipi, oldin qayd etilganidek, o‘quvchi birinchi bo‘lib,
yangi so‘zni tanish qoidaga ko‘ra o‘zi o‘giydi. Muallim o‘qib
bergan taqdirda o‘quvchi tinglab tushunish mashgini bajargan
bo‘ladi yoki uning talaffuz ko‘nikmasi mustahkamlanadi.

Beshinchi masala. Chet til o‘rganishda o‘qish texnikasl
mashglarining o‘rni hagida munozarali fikrlar mavjud. Dastav-
val bu mashglarni boshqalaridan farglash kerak. Fonetilf
mashglar xususida gapirganda, talaffuzni yo‘lga qo‘yuvchi
mashglar nazarda tutiladi. Ular grafik timsolga tayanib yoki
tayanmay bajariladigan mashglarga bo‘linadi. Birinchisi, o‘qish
texnikasi materialida o‘tkaziladi, ikkinchisi sof talaffuz mashd!
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sifatida bajariladi. Bundan tashqari, leksik va grammatik
birliklarni o‘rgatuvchi mashglarni bajarganda ham o‘qish tex-
nikasiga e’tibor beriladi. Nutq jarayonida o‘gish texnikasiga
diggat bo‘linmasligi uchun o‘qilishga oid har ganday qiyin-
chilik oldindan bartaraf etilishi magsadga muvofiqdir.

Matn o‘qib chigilgach, u yoki bu qiyinchilikka sabab
bo‘ladigan ayrim so‘z, gap va abzaslarni o‘qish mashqi
o‘tkazilishi mumkin. Unda o‘qilish qoidasi, urg‘u, ohang
kabilar o‘qituvchining diggqat markazida bo‘ladi. O‘tilgan
o‘quv materiali ichida ma’lum sababga ko‘ra ko‘pchilik tomoni-
dan puxta o‘zlashtirilmagan lisoniy hodisalarni takrorlash
mashgi bajartirilishi mumkin.

Odatda mashq bir marta va turli o‘quv topshiriglari bilan
xohlagancha bajarilishi mumkin.

O‘qilish goidasini o‘rgatishda gator metodik muammolarga
duch kelinadi: goida berish sharti, uning ta’rifi, turlari, o‘z-
lashtirish jarayoni bilan bog‘lig taraflari va h.k. (Darslikning
boshidagi ,,Chet til qoidasi“ mavzusiga garang.)

Chet til materialini (lisoniy birliklarni) nutqda o‘zlashti-
rish chog‘ida fikran umumlashtirib borish metodikada ishlab
chiqilgan' masaladir.

Ingliz tilida o‘qish texnikasini o‘rganish o‘ta murakkab
vazifa bo‘lganligi munosabati bilan birinchi o‘quv yilida?
o‘zlashtirilishi zarur o‘qilish qoidalari ro‘yxati keltiriladi.

Dars Qoida Dars Qoida
6 je — pen, pencil* 40 }sch—school
10 |a—and, Ann 43 | or—work (or—corridor, or)
ee — see (e — pen, desk) 44 ]ea—please
11 }jc — car (c — pencil) 45 |th—thank (th—the)
12 |a — table (a — and, Ann) 51 ]a+ ll—all
e —me (¢ — en, Ben) 52 |ey—Hey
15 {th — the , 56 jow—know (k)*
16 book, note—book 57 |a+ sk—ask
00 y—sorry
too 58 jo—lesson (0)*

VI A Hduwcananos, I H. Cmpaswunckas. Kuura i yuyuTens
K y49eOHuKy aHDIMickoro s3bika miust VI xitacca y3GeKCKOM UIKOJbL. —
Tamkent: YkutyBum, 1973 (va keyingi nashrlari). — 23—27-betlar.

t J. J. Jalolov, G.I. Stravchinskaya. 4-sinf ingliz tili darsligi.
Toshkent: O¢gituvchi, 1982 (va keyingi nashrlari).
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17 ju—bus 59 jz—Uzbek, Zebo (s—is)
18 |i—is, in (i — pencil) ng—English (nk—thank)
s—is 60 |u—bus, Russian
19 |wh—where (h)* pens, boys
s—street, bus (s—is) 61 |-s{
20 {o—on (o—don’t; do) books, streets
{(00—book; too) when, where, what(h)
22 {y—you 62 {w¢(
ss—classroom, Bess write (w)*
23 | ay—day-book, may the, with, mother
25 |o—no (o—not, on) 63 |th{(
(o—come) thank
(00—book; too) 64 {ch—children, teacher
30 |y—my (y—you, yes) pens, boys; streets
(day-book) 66 |-s ¢
31 Jh—hatlo Omon’s, boy’s; Rahmat’s
32 |er—sister, brother 85 |ow—know, tomorrow :
33 |sh—shop 90 [u—buy (u)*
36 |ar—yard, car 92 |i—bike, I, write
37 }or—corridor, or y—my, buy (yes, you)
39 |oy—boy
ir—girl * — o‘qgilmaydigan harf

Yuqoridagi qoidalarni bilish o‘quvchilarga birinchi yil
ushbu darslik bo‘yicha o‘rgangan barcha inglizcha so‘zlarni
o‘qiy olish imkoniyatini yaratadi. Boshga o‘gilish qoidalari
o‘quv dasturiga muvofiq ikkinchi va uchinchi o‘quv yilida
o‘rganiladi. Qoidalar verbal (so‘z bilan) yodlanishi shart emas.
Keyingi sinflarda yangi so‘zlar dastlabki uch yil mobaynida
o‘zlashtirilgan tanish qoidalar asosida o‘giladi. Xullas, o‘qish
texnikasi ko‘nikmasini hosil gilishda ishtirok etadigan o‘qilish
qoidalarini bilish orqali o‘quvchi matnda uchratadigan har
ganday ma’nosi tanish/notanish so‘zni mustaqil o‘qiy olishi
ta’minlanadi.

Maktab tajribasida o‘z isbotini topgan og‘zaki nutqning
oldin o‘rganilishi mezoniga binoan birinchi yili o‘quvchilar
tinglash, gapirish, yozuv, o‘gish bilan chet til o‘rganadilar,
ikkinchi yil og‘zaki nutqdan keyin o‘gish va yozuv keladi.
O‘gish texnikasini o‘rgatish ushbu sharoitga moslashtiriladi.
Sharoit o‘zgarsa, o‘qish texnikasini o‘rgatishda ham o‘zgacha
usullar paydo bo‘ladi.

O‘qish texnikasini o‘rgatishda turli metodlardan foyda-
laniladi. Ularning nomlari metodik adabiyotlarda g‘oyat xilma-
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xildir. Muallimlarda deyarli munozara uyg‘otmaydigan, aksa-
rivat ko‘pchilik ma’qul topadigan ,analiz-sintez“ va ,so‘zni
butun holicha o‘gish“ metodlari xalgaro miqgyosda keng tar-
galgan. Ulardan tashqari, ,tovush-harf* va ,bo‘g‘in“ metodla-
ridan ham foydalanishadi. Ularning metodik ta’rifini bayon
etamiz.

Fanda ma’lumki, yolg‘iz harfni idrok etib, uning tovush
bilan munosabatini, fikran o‘rnatish o‘qish amaliga kirmaydi.
O‘qgiganda idrok etilmish grafik belgilar nutgqning ma’no ifo-
dalovchi birligi sifatida yaxlit so‘zga fikran biriktiriladi. Ko‘ruv-
eshitish-harakat bog‘lanishi vujudga keladi. So‘zni bo‘linmas
birlik tarzida grafik timsoli o‘gishda analiz-sintez qilinadi. Shu
bilan bir paytda esa o‘gishda talaffuz birligi maqomida so‘z
emas, balki bo‘g‘in gavdalanadi.

Avtilganlarga asoslanib, butun so‘zni, harfni, bo‘g‘inni
o‘gish texnikasi birligi gilib olish tavsiya etib kelinadi. Biroq
ular orasida farq borligi ham tadqiq etilgan. Mas. so‘zni
butunicha o‘qish o‘quvchilar o‘rganadigan barcha leksik
birliklarni yakkama-yakka o‘rgatishni, ya’ni ularga 200—300
va undan ortiq marta kuch va vaqt sarflashni talab etadi.
Harflarni yolg‘iz o‘qgitish esa har bir so‘zni harflab o‘qishga
olib keladi.

Bo‘g‘inlab o‘gish va ayni chog‘da tovush-harf tahlilidan
foydalanish eng maqgbul metoddir. Og‘zaki nutgni oldin egal-
lash sharoitida o‘qish texnikasini o‘zlashtirish so‘zning yaxlit
timsolidan uni tovush-harf tahliliga va so‘ngra sintez qilishga
o‘tishdir. Bunday o‘qish analiz-sintez metodi nomi bilan
muallimlarga tanish.

Ingliz tilini o‘rgatishda bo‘g‘in metodi (bo‘g‘inlab o‘qish
emas) qo‘l keladi, ya’ni uni harflarning to‘rt bo‘g‘in turida
o‘qilishi mashq qilinadi.

O‘qish amaliyotidan ‘tashqari o‘qilish qoidalari ham berib
boriladi. Qoida tagdimoti, bir tomondan, leksik material
hajmiga (ikki va undan ortiq misol bo‘lishi) va, ikkinchidan,
ushbu mavhumot xususiyatiga bog‘liq. Misol uchun ,e“
harfining so‘z oxirida o‘gilmasligini birvarakay tushuntirish
mumkin.

Agar ,s“ harfi o‘qilishining gay biriga duch kelinsa, shu
to‘g‘rida aytiladi, boshgacha o‘qilishi hozircha ,sir“ tutiladi,
chunki hali shunday so‘zni o‘quvchi ko‘rganicha yo‘q. So‘z-
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ning yozma shakli taqdim etilishi bilanoq gqoida chiqariladi.
Qoidadan mustasno so‘zlar yaxlit o‘qila beradi. Til tizimida
muayyan qoidaga rioya qiluvchi so‘z yakka-yagona holatda
o‘rganilganida ham vaqtincha qoidasiz o‘qib turiladi. Ikkinchi
misol nutqda paydo bo‘ldi deguncha, qoidasi umumlash-
tiriladi. Qoida o‘qish texnikasini egallashni tezlashtiruvchi
omildir.

Dastlabki darslarda (og‘zaki ilgarilash sharoitida) so‘zni
butun holicha o‘qitib turiladi, goidaga bo‘ysunuvchi misollar
to‘planishi bilan darrov umumlashma yasaladi. Qolgan barcha
yangi so‘zlar o‘xshashlik (analogiya) asosida o‘qiy beriladi.
Birinchi o‘quv vyili inglizcha harflarning alifbodagi nomi emas,
balki tovush-harf maqomida, ya’ni qaysi tovushni ifodalasa,
shu tovush nomi bilan harf atalishi qabul qilingan. Keyin-
chalik alifboda aytilishi ham o‘rganiladi. (Ingliz tili bo‘yicha,
avvalo, qgisman transkripsiya, ya’ni so‘zdagi harfni aks ettiruv-
chi tovush belgisi, keyinchalik to‘liq so‘z transkripsiyasi ishla-
tilishi mumkin.)

O‘quv-metodik topshiriglar

1. O‘qgish texnikasida amal qiladigan aqliy operatsiyalarni
aytib bering.

2. Istifodadagi ,,0‘qish texnikasi“, ,,0‘qilish qoidasi“, ,,0‘qish
mexanizmi“ terminlarini tahlil qiling.

3. Ofqilish qoida (mavhumot)lari yuzasidan fikr bayon eting.

4. O‘qish texnikasini o‘rgatish metodlari haqgida gapiring.

5. Maktab darsliklaridagi o‘qish texnikasi mashgqlarini
amalda bajaring.

4-§. O‘qishni o‘rgatish mashqlari

Ilmiy manbalarda tavsiya etiladigan va maktab tajribasida
go‘llanadigan mashglar turli jihatdan tasnif etilishi mumkin:
(1) matn bilan ishlash bosgichlari; (2) o‘qish turlari; (3) o‘gish
texnikasi va mazmuni bilan bog‘liq mashgqlar.

Birinchi tasnifga ko‘ra leksik-grammatik birliklarni o‘zlash-
tirish mashqlarini bajarish tayyorlov bosgichiga kiradi. (VIII
va IX boblarda leksika va grammatika mashglari keltirilgan.)

Matnni o‘qish bosgichida esa quyidagi mashqlar bajariladi:
1. Matn mazmuni bilan tanishish. 2. Matn abzasini gapma-
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gap o‘qish. 3. Keyingi abzasdagi hikoya giluvchining grammatik
shaxsini o‘zgartirib o‘qish. 4. Navbatdagi abzasning fe’l
zamonini o‘zgartirib o‘gish. 5. Muallim matnga mos tush-
maydigan jumla aytadi, o‘quvchi matndan to‘g‘risini topib
o‘giydi. 6. Matn mazmunini navbatma-navbat aytish. 7. Matn
mazmuni yuzasidan o‘quvchilar bir-birlari bilan savol-javob
giladilar. 8. Matn mazmunini reja asosida gapirib beradilar va
h.k.

Matn ustida ishlashning uchinchi bosqichida o‘ziga xos
mashglar bajariladi: 1. Yakkanutq yoki juftnutgda ushbu matn
va oldin o‘tilgan materiallardan foydalanib gapirish mashq
gilinadi. 2. Yangi O‘NV bo‘yicha matndan foydalanib gapirish.
3. Juftnutq mashqglarini bajarish. Matn xusiyatiga ko‘ra tu-
shunganlikni tekshirish mashglari (og‘zaki va yozma) bajariladi.

Ikkinchi tasnifga binoan o‘quvchilar tanishuv, o‘rganuv
va kuzatuv o‘qishga oid mashglar bajarishadi.

Tanishuv o‘gish mashqlariga quyidagilar kiradi: 1. Matn-
ning umumiy mazmunini tushunib savollarga javob berish.
2. Muallim matndagi ayrim axborotni ataylab o‘zgartirib
aytadi, o‘quvchilar matndan to‘g‘ri ma’lumotni aytib beradi.
3. Matndan oldingi savollarga javob topish. 4. Muallim fikrini
isbotlovchi dalillarni matndan topib aytish va h.k.

Mutolaa (o‘rganuv o‘qish) davrida matn mazmunini ba-
tafsil tushunishga qaratilgan mashqglar bajariladi: 1. Matnni
ko‘z yugurtirib o‘gib chigish. 2. Diqqat bilan mutolaa qilish.
3. Tushunganlikni tekshirish uchun matnning ayrim joylarini
yoki to‘liq yozma tarjima qilish. 4. Savol-javob mashqini baja-
rish va h.k.

Kuzatuv o‘qish chog‘ida boshga turlardagi o‘gishga qo‘-
shimcha quyidagi mashglar tavsiya qilinadi: 1) uch-to‘rt
dagiga mobaynida matnda nima haqgida gap borishini aniglash;
2) matndan falon narsa hagidagi joylarni topib o‘qish; 3) ga-
zetadan falon maqolani topib o‘qgish va h.k.

Uchinchi tasnif bo‘yicha o‘qish mashglari ikki toifada baja-
riladi: (1) til materialini, boshgacha aytganda, nutqiy faoliyat
ko‘rsatish vositalarini o‘zlashtirishga va (2) matndagi axbo-
rotni fahmlash usullarini egallashga mo‘ljallangan mashglar.

Til hodisalarini o‘qish jarayonida o‘rganish mashglari:
1) so‘zni yozish (ko‘ruv timsolini hosil gilish) va o‘qish;
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2) orfografik belgiga binoan so‘zlarni guruhlab o‘qish;
3) harfi tushirib qoldirilgan so‘zlarni to‘ldirib yozish vja
o‘qish; 4) diktantlar yozish va o‘qish; 5) muayyan harfnij
o‘z ichiga olgan qator so‘zlarni o‘qish; 6) falon tovushli
so‘zlarni o‘qish; 7) gisqa va cho‘ziq unli ishtirokidagi so‘zlarni
o‘qish; 8) qiyoslangan so‘zlar ustunini o‘gish; 9) bir qoidaga
rioya giladigan tanish va notanish so‘zlarni o‘qish; 10) so‘z
birikmalarini o‘qish; 11) gaplarni o‘qish; 12) mikromatnni
o‘gish va h.k.

Grafemalar (harf va harf birikmalari)ni, so‘z, so‘z birik-
malari, gap, mikromatnni sinf doskasidan, daftar yoki kitob-
dan va tarqatma materialdan o‘gish mumkin.

O‘qgishdan axborot olish mashglari: 1) matnning falon
tarafini ajratish (asosiy g‘oyasini, biron tafsilotini, muayyan
faktni topib o‘gish); 2) falon masalalarni yoritadigan o‘rin-
larni topish; 3) voqealar (gahramonlar) orasidagi bog‘la-
nishni ochish magsadida o‘qish; 4) mavzuning ibtidosi va
intihosini aniqlash uchun o‘qish; 5) o‘qilgan joyni sharh-
lash; 6) yashirin mazmun (tagma’no)ni fahmlash va bosh-
galar.

Tegishli so‘zlarni topish, fe’l zamonini aniqgiash, tayanch
jumlalarni belgilash, so‘z va jumlalarni almashtirish, bir
necha jumlani biriktirish singari til materialiga doir mashqlar
ham bajariladi.

Nutqgiy mashqlarda ashyoviy ko‘rgazmalilik, sujetli rasm-
lar, flanelegraf kabilardan keng foydalanish mumkin.

Xullas, o‘gishni o‘rgatishda lisoniy (leksik, grammatik,
talaffuzga oid) ko‘nikmalarni hosil gilish mashglari va nutq
(o‘qish, tinglash, gapirish, yozuv) malakalarini ofstirish mashg-
lari bajariladi (2- va 3-§larga qarang).

O‘quv-metodik topshiriglar

1. O‘qishni o‘rgatish mashqlari tasnifi hagida mulohaza
yuriting.

2. Uchala tasnifning farqini tahlil eting.

3. Maktab darsligidagi o‘qish texnikasi va matnni o‘gish
mashglarini amalda bajaring.
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X1V BOB. YOZUVNI O‘RGATISH

Yozuv nutq faoliyatining turi va malaka sifatida

Maktabda ofrganiladigan chet tildagi nutq faoliyati turlari
(gapirish, tinglab tushunish, o‘qish)dan yozuvning farqi,
uning til o‘rganishda tutgan mavgeyi bo‘lib, u o‘qitish magsadi
maqomiga ega emas, balki ta’lim vositasidir (,,magsad“ va
,vosita® terminlari hagida III bobning ,,Chet til o‘gitishning
amaliy magsadi“ mavzusida tegishli ma’lumotlar berildi).

Barcha nutq faoliyati turlari va nutqiy malakalar gatorida
teng huquqgli bo‘lgan ,,yozuv“ tushunchasi gqamrovini tashkil
etadigan semantik doirasini ochib beramiz. Avvalan, ,,yozmoq*
(turkiycha o‘zak)dan olingan ,yozuv“, ,yozish“, ,yozma“
terminlari izoh talab qiladi. Ikkinchi toifada ,yozma nutq“,
,yozma muloqot®, ,yozish texnikasi“, ,yozma mashq®,
,yozma ish“, ,yozuv ko‘nikmasi/malakasi“ va yunoncha
,yozuv-chizuv“ni ifodalaydigan, ,grafika®“, ,grafema®, ,Xkallig-
rafiya“, ,,orfografiya“ hamda lotincha (dictare — yozish uchun
aytish) ,,diktant“, arabchadan kirgan ,bayon“, ,insho“ singari
terminlar uchraydi. Uchinchi masala ,harf* bilan bog‘liq (har-
fiy timsol, harf birikmasi, digraf, alifbo, alifbe kabi) ter-
minlarni aks ettiradi.

Ma’lumki, o‘zbek maktablarida chet til o‘gitish metodi-
kasiga oid aksariyat terminlar turli sabablarga ko‘ra rus tilidagi
adabiy manbalardan o‘zlashtirilgan. Ayni chog‘da ruscha ayrim
terminlarning asliyatda chalkash holda shakllanganligini bila-
miz. Mas. muceMo — 1) yozuv; 2) yozma nutq; 3) yozish; 4)
xat, maktub. Ko‘rinib turibdiki, bir termin bir necha ma’noda
qo‘llanadi, shunday ekan, o‘zbekchaga ham bu hol noma’qul
ta’sir qgilgan (polisemiya tabiiy hodisa, lekin termin, odatda,
bir ma’noli bo‘lishi shart).

Yozuvni orgatishga doir ro‘yxatda gayd etilgan terminlar-
ni metodika nuqtayi nazaridan umumlashtirib tahlil gilamiz.
Chet tilda yozuv deganda, ushbu til vositalari qo‘llanib, yozma
shaklda fikr bayon etish tushuniladi.

Yozma nutgda qo‘llanadigan lisoniy vositalarni, birin-
Chidan, grafemalar va yozma shakldagi leksik va grammatik
b_irliklar tashkil etsa, ikkinchidan, ularning qo‘llanishi (yozi-
lishi) yozma nutgning yozish texnikasi sanaladi. Demak,
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grafik vositalar va ularning texnikaviy jarayoni hagida so‘z
yuritildi. Material va uni qo‘llash tushunilmoqgda. Yozish
texnikasidan foydalanib, fikr chet tilda yozma bayon etilsa,
yozma mulogot yuz beradi.

AQSH chet tillar o‘qitish metodikasining atoqli namoyan-
dalaridan Garvard universiteti professori Uilga M. Rivers
fikricha, savodli bo‘lish — o‘qish va yozuvni bilish, degan
ma’noni anglatadi'. O‘qish va yozuv yozma nutqning ikki
»pallasi“dir, birinchisida yozilgan material o‘qiladi, ikkinchisida
esa odatda o‘gishda o‘zlashtiriladigan fikr yozma izhor etiladi.
Axborotni yozma bayon etish ikki yo‘l bilan ro‘yobga chiqa-
riladi: chunonchi (1) o‘z fikrini yozish va (2) aytib (o‘gib)
turilgan o‘zga shaxs nutqini yozuvda ifodalash. Har ikkala
holatda ham yozma matn yaratiladi.

Ushbu bob nomida istifoda etilgan ,,Yozuvni o‘rgatish“
termini ikki tushunchani ifodalaydi, ya’ni (1) yozish texni-
kasini va (2) yozma nutgni (fikrni yozma bayon etishni)
o‘rgatish ma’nolarida kelgan. Yozish texnikasi deganda, grafika
(tovush-harf munosabati va harfning ma’no bildirish vazifasi),
kalligrafiya (husnixat), orfografiya (imlo) nazarda tutiladi.
Yozma nutq termini esa grafik tarzda ifodalangan axborot va
nutq muloqoti jarayoni ma’nolarini gamrab oladi.

Grafika o‘qish va yozish texnikasi tushunchalari bilan
chambarchas bog‘lig. Harf-tovush munosabati ko‘zda tutiladi.

Husnixat tushunchasi tarkibiga tovush va tovush birik-
malarini yozuvda tasvirlaydigan yozuv-chizuv vositalari maj-
muasi (harflar, harf birikmalari, harf usti va osti belgilari)
kiradi. Imlo — so‘zlarni (gaplarni) yozish va ularga doir
goidalar yig‘indisidir.

Husnixat harf, harf birikmasi so‘z asosida, imlo esa mor-
fema, so‘z (gap) darajasida, yozma nutq esa gap, abzas va
bog‘lanma matn materialida o‘rgatiladi.

Yozma nutq boshqga reproduktiv nutq faoliyati turi — ga-
pirish zaminida, ya’ni uning lisoniy materiali va mavzularl
doirasida shakllanadi. Yozma nutq tegishli xususiy malakalargd

! Wilga M. Rivers. Teaching Foreign-Language Skills. 2nd ed. —
Chicago and London: The University of Chicago Press, 1981, P-
291. (Vashington shahrida muhtarama metodist bilan 1990-yil 23’
iyulda bo‘lgan suhbatimizda mazkur sohada atroflicha fikr almashdik)
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asoslanadi. Yozuv (ya’ni yozma nutq) malakalari quyidagi
ko‘nikmalardan tashkil topadi: (1) husnixat ko‘nikmasi;
(2) imlo ko‘nikmasi; (3) tuzish (yozma fikr bayon etish
magsadida gaplarni biriktirish) ko‘nikmasi; (4) yozuvning
leksik va grammatik ko‘nikmalari kabilar.

1-§. Yozuvning tilshunoslik va ruhshunoslik
masalalari

Chet til o‘gitish metodikasi yozuv haqidagi ma’lumotlar-
ni yaqgin fanlar to‘plagan ilmiy yutuglardan o‘rganadi va
amalda ijodiy tatbiq etadi. Tilshunoslik tilni sistema maqomida,
ruhshunoslik uni faoliyat va malaka sifatida tekshiradi.

Tilshunoslik tadqiqotlariga binoan grafik tizimdagi belgilar
turli informativ vazifalarni o‘taydi. Bu tizimning eng Kkichik
birligi — grafemalar va orfografik belgi (apostrof, defis
(chizigcha), harf usti va osti belgisi kabi)lardan iborat bo‘lib,
yozma nutqning shakliy tarafini farglashga xizmat qgiladi. Grafik
tizimning katta birligi — morfema va leksema esa nutqiy ho-
silaning mazmun tomonini ifodalashda ishtirok etadi. Grafema
go‘lharakat mexanizmi tufayli yaratiladi va ko‘ruv kanali
orqali idrok etiladi. Nutq ogimida grafema o‘rniga ko‘ra (bosh va
kichik harflar), yonidagi harflar bilan munosabati tufayli
(so‘z boshi va o‘rtasida kelishi), yozilish xususiyatiga qarab
(dastxat, bosma va kompyuter yozuvi harflari) o‘zining allog-
raflari (variantlari)ga ega bo‘ladilar. Grafemalarning sifati jiha-
tidan quyidagi toifalari mavjud: (1) sigmentga oid grafema
(harf, harf birikmasi), (2) morfemali grafema (o‘zak, qo‘-
shimcha, old gqo‘shimcha, fleksiya), (3) chegaradagi grafema
(so‘zning birikishi oralig‘ida) va (4) supersegment grafema
(tinish belgilari) kabilar.

Yozish texnikasi nazariyada uch tarkibli bo‘lgani bilan,
amaliyotda ular yaxlitlik kasb etadi. Muallim ularning har
biridagi mavjud qiyinchiliklarni tilshunoslik ma’lumolari yor-
damida bilib oladi. Qiyinchilik tafovut hosilasidir. (Xato esa
qiyinchilik ogibatidir.)

Tovush-harf munosabati. Ingliz, ispan, nemis, fransuz
tillari tovush-harf bog‘lanishi o‘quvchilar ona tilidagidan farq
qilishi hollariga duch kelamiz:
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(1) tovush bilan harf miqdorining mos kelmasligi (chet
tilda bir tovushga ikkita (digraf) va uch (ba’zan undan ham
ko‘p) harf to‘g‘ri keladi, ona tilida, ,,ch, sh, ng“dan tashqari,
bu hodisa yo‘q);

(2) harfning turlicha o‘qilishi. Chet tildagi undosh
(mas. ,,s“) o‘rniga qarab, har xil tovushni ifodalaydi;

(3) harflarning bir nechasi bitta tovushni ifodalashi (mas.
[k] tovushining s, k, q harflari orqali belgilanishi);

(4) ba’zi harflar chet tilda o‘gilmaydi (shartli soqov harf
deyiladi).

Tovush-harf munosabati yuzasidan vujudga keladigan
qiyinchiliklar oldini olish uchun o‘ziga xos mashglar bajarish
tavsiya etiladi.

Husnixatni o‘rganishda o‘quvchilar ona tilidagi tajriba-
laridan samarali foydalanishlari mumkin. O‘quvchi yozish
chog‘ida to‘g‘ri o‘tirishni, qo‘l, barmoq va tirsak holatini,
daftarni ganday ushlash kabilarni biladi. Qator harflarning
yozilishi (mas. e, o, s kabilar) o‘quvchilarga hech qiyinchilik
tug‘dirmaydi.

O‘quvchilar ona tilidagi yozish ko‘nikmasi chet til o‘rga-
nishda xalaqit berishi (interferensiya) ham mumkin. Mas.
bosma harf o‘xshash, uning yozma shakli keskin farq qiladi
yoki gisman of‘xshash harflar, butunlay tafovut qiladigan
harflar va h.k.

Imloni of‘rgatish uchun muallim uning tilshunoslikdagi
ma’lum mezonlarini bilishi zarur.

(1) fonetik mezon: so‘z yorzilishi ifodalayotgan tovushga
mos keladi (ingl. pen; isp. dama; nem. kurg;, fr. trou);

(2) morfologik mezon: fonetik holatiga qaramay so‘zning
ma’no ifodalovchi gismi (old qo‘shimcha, o‘zak, suffiks)
yozilishida o‘zgarishsiz goladi (mas. nem. Hand so‘zida oxirgl
harf (t) o‘qilsa-da, yozilishi o‘zgarmaydi);

(3) an’anaviy (tarixiy) mezon: fonetik va morfologik imlo
goidasiga bo‘ysunmaydi, tarixan qabul qilingan tarzda yozi-
laveradi (ingl. door; nem, vier; fr. aube);

(4) iyeroglif (ideografiya) mezoni: aytilishda bir xil (omo-
fon) so‘zlar yozilishda o‘zgacha giyofaga ega bo‘ladi (ingl
here—hear;, nem. Saite—Seite; fr. Lant—temps). i

Imlo mezonlariga binoan yozish texnikasi qiyinchiliklar!
me’yori aniglanadi. Fonetik imlo oson hisoblanadi (ko‘prod
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ispan tilida), giyinrog‘i an’anaviy imloda yozish (ingliz va
fransuz tillarida). Morfema qismlariga e’tibor beriladigan.
morfologik mezonga nemis tili to‘g‘ri keladi. Yozuv jarayoni-
ning ruhshunoslikda tahlil etiladigan xususiyatlaridan muallim
xabardor bo‘lishi kerak. Ta’limiy ruhshunoslik (pedagogik
psixologiya) fanida ma’lumki, yozuv mexanizmi harflardan
so‘z hosil qilish va ulardan gap tuzish demakdir.

Ruhshunoslikdagi faoliyat nazariyasi bo‘yicha yozuv (ga-
pirishga o‘xshab) fikrni shakllantirish va ifodalash usulidir.
Bunda til belgilari qo‘llanadi. Ular bosh miya qobig‘ida yuz
beradigan nerv bog‘lanishlarida tamg‘alangan timsollar tarzida
ysaqlanadi“. Mazkur nutq faoliyati turida ko‘ruv va qo‘lhara-
kat timsollari eshitish va nutqharakatga oidlari bilan birgalikda
amal qiladi. Ko‘ruv-grafik va qof‘lharakat timsollari muvoziy
tarzda yozish bilan mashg‘ul qo‘lning harakat mexanizmi
tomonidan boshqgariladi. So‘zning imloviy timsoli esa yoza-
yotgan go‘lning harakat mexanizmida emas, balki nutqiy
mexanizmida tamg‘alanadi.

Yozuv, ruhshunoslar ta’biricha, alifbodagi harflarning
grafik jihatdan to‘g‘ri tasvirini (harfiy timsolni) tushirish, ya’ni
ma’nosini uning tovush, grafik (harfiy) va harakat timsollari
bilan fikran bog‘lab, tovush va tovush birikmalarini harf va
harf birikmalariga ,,0‘tkazish®“ demakdir. Ikkinchidan, so‘z, so‘z
birikmasi va tinish belgilarni imlo jihatdan to‘g‘ri yozish lozim.
Uchinchidan, yozma shaklda fikr izhor qila olish kerak. De-
mak, yozuvni of‘rgatishda tovush, harf, bo‘g‘in, so‘z, so‘z
birikmasi, gap, abzas va yozma axborot ustida ish olib boriladi.

Ishtirok etadigan aqliy operatsiyalar miqdori jihatidan yozuv
gapirishga nisbatan murakkab nutq faoliyati turidir. Yozayotgan
shaxs o‘zining va boshgalarning fikrini yozma bayon etadi.

Psixolingvistika ma’lumotlarida ,.kod“ termini har qadamda
uchraydi (Bu hagda ,,Ofqishni o‘rgatish“ bobida ham so‘z
yuritilgan). Grafik kodni ishga tushirishda quyidagi operatsiyalar
amal qgiladi: (1) tovushni tasavvur etish (o‘quvchi yodlagan
Materialni yozish chog‘ida) yoki tovushni idrok etish (aytib
turib yozdirish paytida), yoki tovush tasavvuriga bogliq tovush
!droki (kitobdan matnni ko‘chirishda); (2) ushbu tasavvur va
Wdrok bilan muayyan grafemalar bog‘lanishini o‘rgatish; (3)
Yozishda amaldagi ichki nutq bilan bog‘langan harakatni
bajarish. Operatsiyalarda ishtirok qiladigan ko‘ruv va harakat
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analizatorlari ko‘zga tashlanib tursa, tovush va eshitish ana-
lizatorlari pinhoniy va kuchsiz ravishda amal qiladi.

Yozuv murakkab psixofiziologik faoliyat bo‘lib, unda nutq
analizatorlarining hammasi ishtirok etadi.

Gapirish mexanizmlari yozuvda ham amal qiladi. Yozuvda
ma’no, tovush timsoli va harfiy timsol o‘zaro bog‘lanadi.
Ma’lumki, ma’no va tovush timsoli gapirishda amal gqiladi,
yozuvda ularga harfiy timsol qo‘shiladi. Grafik timsol o‘zlash-
tirila borib, nutq (ya’ni yozuv) ko‘ruv analizatori nazoratiga
o‘tadi (gapirish esa eshitish analizatoriga tobe bo‘ladi). Ichki
nutq tezligidan yozuv sur’ati sekinroq kechadi (gapirishda esa
ayni chog‘da ichki nutq amal qiladi).

Keltirilgan ilmiy mulohazalarga asoslanib, avval og‘zaki,
keyin yozma nutq o‘rgatiladi. Gapirishda audiomatn, yozuvda
grafik matn yaratiladi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Yozuvning texnika tomoni — tovush-harf munosabati,
husnixat va imlo hagida bilganingizni ayting.

2. Yozuvga oid quyidagi terminlarni muhokama qiling:
yozuv, yozish, grafika, grafema, orfografiya, kalligrafiya.

3. Imlo mezonlarini ayting va ularni tahlil giling.

4. Yozuvda ishtirok etadigan nutq analizatorlari haqgida
mulohazalaringizni aytib bering.

2-§. Yozish texnikasi va yozma nutqni o‘rgatish

O‘rgatish obyekti qilib, tovush-harf munosabati, harflar,
imlo singari til hodisalari tanlanadi, ular, ta’kidlab o‘tilgani-
dek, yozuvning texnik jihatidir. Yozish texnikasi (texnikaviy
ko‘nikmalar) asosida yozma fikr bayon etiladi — nutqiy mala-
kalar hosil gilinadi. Qisqasi, ,,yozuv“ va ,yozish“ lingvodi-
daktik termin-tushunchalari doirasi bir-biridan farq qiladi.

O‘rgatiladigan G‘arbiy Yevropa tillari va o‘zbek tili ham
lotin grafikasidan foydalanadi. lkkala grafikaning tafovutlari va
o‘xshashliklarini hisobga olib, yozish texnikasini o‘rgatishga
kirishiladi.

Tovush-harf munosabatlaridagi giyinchilik darajasiga qarab,
ularni yozuvda (va o‘gishda) ozlashtirish tartiboti belgilanadi-
Mas. tovush va harf muvofiq kelsa va ona tili bilan chalkash-
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tirish kuzatilmasa, eshituv-tovush idroki, ko‘ruv tasavvuri va
yozish amallari orqali grafika nisbatan oson o‘rganiladi
(D. N. Bogoyavlenskiy tavsiyasi). Bir tovush bir necha harf
orqali ifodalanishi yoki bir harf birdan ortiq tovushni bildi-
rishi mushkul vaziyat hisoblanadi: tovush-harf yoki bo‘g‘in
tahlili yordamida o‘rgatishga majbur bo‘lamiz. Tahlil, bu
o‘rinda, chuqur nazariy mulohazalar yuritish emas, balki
ushbu hodisaga xos xususiyatni sodda tilda aytishdir. Agar
transkripsiya (tovushning yozuvdagi belgisi) kiritilgan bo‘lsa,
undan me’yorida foydalanish mumkin. O‘qilish qoidasini na-
moyish etuvchi misollar kifoya qilsa, mavhumot umumlash-
tiriladi. Harflarning alifbodagi nomi o‘rganilishi so‘zni og‘zaki
harflab aytish (ingl. spelling, nem. buchstabieren, fr. epellation)
mashqini bajarishga zamin tayyorlaydi.

Bosh va kichik harflarni chalkashtirmaslik magsadida ingliz
tili bo‘yicha ularni zamon va makonda ajratib o‘rgatish tajri-
basi o‘zini oglagan. Yozma va bosma harflar darsda muvoziy
tarzda beriladi. Qirgma alifbodan ko‘p foydalanish dastlabki
bosgichda samarali natijalar beradi.

O‘quvchi til tajribasini hisobga olib, chet tilda husnixat
o‘rgatiladi. Harflar yozilishi darslikda ko‘rsatilgan yo‘sinda
o‘rganiladi. Qiyin o‘zlashtiriladigan harflar sinf doskasi va
o‘quvchilar daftarlarida bo‘lib-bo‘lib yozib ko‘rsatiladi. Ko‘r-
gazmali qurolni namoyish etishning o‘zi kifoya gqilmaydi.
Chiroyli va to‘g‘ri yozishni muallim amalda yozib ko‘rsatgani
ma’qul. Binobarin, yozishni o‘rgatuvchining xattotlik maho-
rati, hatto san’ati (musulmon dunyosida tarqalgan ijodiy
faoliyat) yuksak bo‘lmog‘i kerak.

 Imloni o‘rganish yanada muhim o‘quv vazifasidir. Og‘zaki
nutqda o‘zlashtirilgan so‘zlarning yozilishi orfografik (imlo)
minimum(i)ni tashkil etadi. Faqat o‘gish va tinglashdagina
uchraydigan leksika imlo minimumiga kirmaydi. Demak, mak-
tabda o‘rganilmish barcha leksik-grammatik hodisalarning
orfogrammalari (imlo birliklari')ni yozish shart emas, ya’ni
imlo minimumiga rioya qilinadi, xolos. Orfografik hodisalarga

I Imlo birligi“ gamroviga kiradi: harf, harf birikmasi, so‘z,
SQ‘Z yvasash unsuri, shakl yasash unsuri, gap tuzilish shakli, so‘z-
Ning ichki o‘zgarishi va o‘zgarmasligi kabilar. Qarang: Z. /. Jxcasanos.

pobGneMpl comepXaHUd OOYVYEeHMS HWHOCTPAaHHOMY sA3bIKYy. — Taii-
KCHT: an, 1987. — 100-bet.
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alohida e’tibor talab etiladi. Qoidalar mohiyatida, xuddi gram-
matika va o‘qish texnikasida bo‘lganidek, amaliy yo‘nalganlik
mezoni hukm suradi. Qoidaga tushmaydigan imlo birligj
(orfogramma) (mas. ingl. eight, are, you kabilar)ni ideogramma
(yaxlit birlik) tarzida yozilishi o‘rganiladi.

Orfografik birliklarning ona tili va chet tilda muqoyasasj
ogibatida o‘quvchi uchun oson/qiyin imlo birliklari anigla-
nadi, har qaysi birlikka oz/ko‘p vaqt va kuch sarflanadi hamda
mashglar belgilanadi'.

Ingliz tili orfografiyasi juda murakkabdir, chunki u o¢‘zj-
ning uzoq tarixi (VI—XX asrlar) davomida boshqa tillardan
ko‘plab so‘zlarni o‘zlashtirgan. Bu so‘zlarning aksariyati o‘z
talaffuz va yozuv me’yorini saglab qolgan, ba’zilari esa ingliz
tili talaffuz qoidasiga binoan o‘zgargan. Ingliz tili imlo
birliklarini o‘quvchilarning o‘zlashtirish darajalariga ko‘ra uch
turga bo‘lish mumkin: 1) qiyinchiligi kamroq imlo birliklari;
2) of‘rtacha qiyinchilik tug‘diradigan birliklar; 3) o‘ta qiyin
imlo birliklari.

Birinchi toifaga ingliz imlosining ko‘p hodisalari, chunon-
chi, otlarda ko‘plik sonning odatiy yasalishi, hozirgi noaniq
zamonda fe’lning 3-shaxs birlik shakli, sifat darajalari va h.k.

O‘rtacha qiyin imlo birliklari sirasiga quyidagilar kiradi:
bir bo‘g‘inli so‘zlar (ingl. pen, desk, map), so‘zlarning bosh
harf bilan yozilishi (English, Russian, Uzbek, TV), hafta
kunlari va oylar nomlari va ingliz realiylari (Monday, March,
0.K), ko‘cha nomlarining (Usmon Nosir Street, Visol Streef)
yozilishi.

Uchinchi — ofta giyin imlo birliklari gatoriga bir gancha
hodisalar jamlanadi, jumladan: omonimlar (ingl. sea—see,
meat—meet, week—weak, new—knew), bir fonemaning birdan
ortiq, grafemalar yordamida ifodalanishi ([s]—receive, cinema;
say, most; [i:]-—me, Pete; teacher; street); otlarda ko‘plik son-
ning coidadan mustasno hollari (man—men, woman — women,;
child—children, sheep—sheep); gerundiyning vasalishida un-
dosh harfning geminatsiyasi (ikkilanishi) hodisasi (sit—sit-
ting, begin — beginning); so‘z boshidagi undosh harfning
o‘giimastigi (know; write; hour; who).

I Ushbu ilmiy-metodik ma’lumot ingliz va nemis tili muallimas!
Manzura To‘rayeva (Toshkent viloyati Yangiyo‘l tumanida) va fransuZ
tili muallimi Hakim Rasulov (Farg‘ona viloyati Dang‘ara tumanida
ilgor ish tajribalarida sinovdan o‘tkazilgan.
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Birinchi turdagi hodisalar morfologik, ikkinchisi fonetik
va uchinchisi esa tarixiy (an’anaviy) yozilish mezoni bo‘yicha
o‘rgatilsa, maqgsadga muvofiq bo‘ladi. Morfologik prinsip
bo‘yicha yoziladigan imlo birliklariga, asosan, qoidalar yordam
beradi. Fonetik prinsipga binoan yoziladigan orfografik birliklar
uchun esa ko‘rish va eshitish mashglari ko‘proq qo‘llaniladi.
An’anaviy yoziladigan birliklar uchun eslab qolish va ko‘rish
gobiliyati rivojlantirilishi zarur.

Yozma nutgni o‘rgatishda yozuv materiali, yozuv ta’lim
vositasi ekanligi, yozma ishlar kabi masalalar hal etiladi.
O‘quvchilarning o‘zlashtirgan til materiali va og‘zaki nutq
mavzulari asosida yozma fikr bayon etishlari amalda tatbiq
qilingan. Yugori sinflar til materiali va o‘qish mavzularini
qo‘llab o‘quvchilar yozma nutq bajarmaydilar. Yozuv til
materialini puxta o‘zlashtirish, og‘zaki nutq va o‘qish malaka-
larini o‘stirish hamda o‘quv materialining o‘zlashtirish dara-
jasini tekshirish vositasi sifatida namoyon bo‘ladi. Yozma
ishlarni bajarish ogibatida o‘quvchilar chet mamlakatdagi
tengdoshlariga xat yoza olish malakasini egallaydilar.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Yozish texnikasi tarkibiga kiruvchi hodisalarni o‘rgatish
xususiyatlarini birin-ketin gapiring.

2. Imlo qiyinchiliklariga o‘rganilayotgan chet tildan
misollar toping.

3. Maktab darsliklaridagi yozuv materialining oson va
giyin o‘zlashtiriladigan toifalariga misollar keltiring.

4. Yozma nutqni vosita sifatida o‘rganish oqibatida
o‘quvchilar erishadigan natijani muhokama qiling.

3-§. Yozuvni o‘rgatish mashqlari

Yozma mashglar tushunchasi doirasiga o‘quvchilar sinfda
Va uyda bajaradigan barcha yozma ishlar kiradi. Yozma mashq
deganda, yozuv (yozma ishda fikr bayon etish) va yozish
(tf)Vush kodini grafik belgiga o‘tkazish) amallari anglashiladi.
Birinchisida yozma nutq muloqoti, ya’ni o‘zining va o‘zga
ShE_lxsning fikrini yozma shaklda kimgadir yetkazish, ikkin-
Chisida esa yozish texnikasi (tovush-harf, husnixat, imlo)
Mashglari nazarda tutiladi.
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Metodik adabiyot sahifalarida yozma mashqlar qator
mezonlarga ko‘ra tasniflanadi': (1) vazifasiga ko‘ra — tayyor-
lov va asosiy (,,nutgiy“ ma’nosida — J.J.); (2) nutq faoliyati-
ning xususiyatiga qarab — retseptiv va reproduktiv; (3) o‘quv
amallari jihatidan — til strukturalarini nutqda taqlidan qo‘llash,
o‘zgatirish, biriktirish; (4) til materialiga munosabat yuzasi-
dan — nutqda aniq bir magsadda va turli magsadlarda go‘llash.
Ushbu yozma mashglar yana kichik turlarga ajratilishi mum-
kin.

Yozuvni o‘qitishga bag‘ishlangan metodik manbalarda
mashqlarning umumiy tasnifi (E. I. Passov) ham keltiriladi.
(1) ko‘chirish; (2) eshitib yozish (imlo diktanti); (3) erkin
va ijodiy diktant (fikr bayon etish); (4) chinakam yozuv
mashqgi (xat, devoriy matbuotga maqgola yozish, biror hodisani
tasvirlash); (5) o‘yin-mashq (krossvord, chaynvord, topish-
moq); (6) hikoya (matn) rejasini tuzish; (7) o‘gigan matn-
ning muxtasar bayoni (annotatsiyasi)ni tayyorlash.

Yozma mashglarning mavjud tasniflarini umumlashtirib,
amaliy qulaylik nuqtayi nazaridan yozish va yozma nutq
mashgqlari sifatida tavsiya etiladi va ularga namunalar keltiriladi.

Yozish mashglari: falon tovushni ifodalovchi harflarni
yozish; matndan falon tovush-harf munosabatini namoyish
giluvchi so‘zlarni ko‘chirish; matnni ko‘chirib, undagi tovush
va harf miqdori mos kelmaydigan so‘zlarning tagiga chizish;
matndagi so‘zlar tarkibida uchraydigan o‘qilish qoidalarini
guruhlash (mas. o‘gilmaydigan harfli so‘zlar, harf birikmali
so‘zlar, tovush-harf miqdori to‘g‘ri keladigan so‘zlar va h.k.);
bir tovush bir necha harf va harf birikmalari orqali berilishiga
matndan misollar topish; o‘xshash morfemali so‘zlarni matn-
dan ko‘chirish; falon tovushni oz ichiga oladigan so‘zlarni
(qirgma alifbodan foydalanib) tuzish.

Diktant yozish

Maktab sharoitida quyidagi diktant turlari o‘tkaziladi:
eshituv, ko‘ruv, ko‘ruv-eshituv, ogohlantiruvchi diktantlar.'

Eshituv diktantida oldin of‘rganilgan material aytib turib
yozdiriladi. Unda tovush-harf munosabati mustahkamlanadi.

U'B. A. Jlanudyc. Vntencudukauusa npouecca o6ydeHusi MHOCT
pauHoit peun (Ilytv u mpuémsl). — M.: Beicmas wkoma, 1970-
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Ko‘ruv diktantida sinf doskasida yozilgan gaplar oqgiladi,
ular o‘chiriladi. So‘ngra muallim aytib turadi. Yoddan yozishadi.

Har ikkala diktant xususiyatini o‘zida mujassamlashtirgan
‘ko‘ruv-eshituv diktanti chog‘ida bir yo‘la sinf doskasi va daf-
tarlarga yozib boriladi.

O‘quvchilar daftarlaridagi yozuvlarini solishtirishadi va
xatolarini to‘g‘rilab, tahlil gilishadi.

Ogohlantiruvchi diktant o‘tkazishda muallim avvalo giyin
orfogrammalarni sinf doskasiga yozib tushuntiradi, o‘chiradi,
so‘ngra, ularni aytib turib. yozdiradi.

Bulardan tashqari yana yod olingan material (parcha,
she’r)ni mustaqil yozish diktanti amalda qo‘llanadi.

Imlosi qiyin so‘zlarni o‘quvchilar, odatda, o‘zlariga ,,qulay
goidalar® yordamida o‘qib-yozadilar. Metodistlar eksperiment-
lari ushbu o‘qish-yozishni tartibga solib, amalda istifoda
qilishni tavsiya etishgan!. Qiyin imloli so‘zlarni orfografik ay-
tish/o‘qgish orqali o‘rganiladi.

Texnikaviy mashglar orasida husnixatni o‘rgatishga doirlari
ham bajariladi: qo‘l harakatini o‘rganish; namunaga binoan
harf gismlarini yozish; harfni bir necha gator yozish; matnni
(parchani) chiroyli qilib ko‘chirish; aralash berilgan harflarni
juftlari bilan yozish; bosma harfning yozma shaklini yozish;
bosma matnni harflar bilan ko‘chirish va h.k.

Yozish texnikasi mashglarini bajarishda ko‘chirish, tagiga
chizish, to‘ldirish, tasniflash (guruhlarga ajratish), tahlil, xato-
larni tuzatish kabi ish turlari o‘rni bilan keng qo‘llaniladi.

Imlo mashglarini keragida sodda qoidalar ko‘magida o‘tka-
zish ham yaxshi samara beradi. Imlo ko‘nikmasining shakl-
lanishi yozma nutq muvaffaqgiyati garovidir.

O‘quvchilar ma’lum darajada texnikaviy ko‘nikmani va til
materialini (lisoniy ko‘nikmalarni) egallagandan so‘ng yozma
nutq mashglarini bajara boshlashadi.

Yozma nutq mashglari

Nutq mashgqlariga quyidagilar kiradi: bayon, hikoya,
tasvir, insho, xat (maktub) yozish. Avval tinglangan va o‘qil-
gan mazmunan bog‘lanma jumlalar guruhini yoddan yozish

' B. M. Ilraxomnux. OO6ydeHue opdorpadmu TpyaIHBIX CIOB B
aHrnumitckoMm s3eike. // WS, 1978, Ne 1. — 90—92-betlar.
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yozma nutq mashgqlarini bajarishda dastlabki gqadam hisob-
lanadi.

O‘qilgan matnni qisqartirish, ya’ni asosiy mazmunni ifo-
dalovchi tayanch jumlalarni ajratish. Shu jumlalarni ichki qis-
qartirish navbatda bajariladigan yozma nutq mashgqlaridandir.

Endi o‘quvchilarga qgisqartirish bilan birga mashgning
shaklini o‘zgartirish tavsiya gilinadi. Matn mazmunini saglagan
holda ofzgacha jumlalar bilan yozma bayon etishga o‘rgana
boshlashadi.

O‘zgartirish mexanizmini egallash va matn mazmuninj
,0Z so‘zlari bilan“ yozish orqali bayon mashqini bajarishga
o‘tiladi. Bayon yozish tegishli tayyorgarlik ishlarini talab etadi:
zarur nutq namunalarini tanlash, matnni gismlarga ajratish
va ularning mazmunini tahlil etish va ketma-ketligini aniglash
kabi mashglar bajariladi.

Nihoyat, o‘gilgan yoki tinglangan matn mazmuniga suya-
nib, xat (maktub), devoriy matbuotga maqola kabilarni yozma
tayyorlash mashq qilinadi.

Ushbu tadbirlar ogibatida eng murakkab ish turlaridan
inshoni mashq qilishga o‘tiladi. Chet tillar bo‘yicha ,,insho*
shartli tushunilmog‘i kerak. Tom ma’nosi bilan insho faqat
ona tilida mashq qilinadi. Yuqori sinflarda muayyan mavzu
yuzasidan o‘z fikrini (munosabatini) yozma bildirish mashqi
sifatida insho og‘zaki o‘rganilgan nutq mavzusi va til materiali
asosida yoziladi.

Yozma nutqg mashglarini bajarishning yuksak darajasida xat
(maktub) yoziladi. O‘quvchilar turmushi bilan bog‘liq maz-
munda xat yozish hagida gap boradi. O‘quvchilar xat yozish-
lari uchun ularga muallim quyidagilarni o‘rgatadi: xatning
mazmunini aniqglash; muayyan nutq namunalari va leksik
birliklarini tanlash; xatni to‘g‘ri rasmiylashtirish.

Xatning mazmuni deganda, o‘quvchilar og‘zaki nut_q
yuritadigan mavzular doirasida yozma fikr bildirish tushuni-
ladi. O‘quvchi o‘zi hagida, maktabi, oilasi, shahri/qishlog1,
respublikasi (vatani) to‘g‘risida yozadi.

Nutq namunalari va leksikani tanlashda epistolar (mak-
tubiy) shakldagi, yozuvga xos nutqiy muomala ifodasi, tab—
rik, minnatdorchilik bildirish, xatni yakunlash kabilarga doir
jumla va so‘zlarni daftarga yozib borish zarur.
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Xatni rasmiylashtirish bobida uning yozilgan kuni, muro-
jaat shakli, imzo chekish, manzilgohni yozish singari ishlar
nazarda tutiladi. (Sinfda xat namunasini ko‘rinadigan joyga
go‘yish zaruriyati tug‘iladi.)

Yozish va yozma nutq bo‘yicha amalda joriy mashqlardan
namunalar keltirildi, xolos. Har bir sinfda sharoitga garab,
o‘quvchilar ko‘nikma va malakalarining rivojlanish darajasini
hisobga olib, yozuv mashglarini bajarishning xususiy tartiboti
belgilanadi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Yozuvni o‘rgatish mashqlarining tasniflanishini aytib
bering.

2. Yozuv, yozish, yozma (yozma ish, yozma mashq, yoz-
ma shakl, yozma nutq), yozilish kabi terminlar ifodalaydigan
metodik tushunchalarni tahlil giling.

3. Yozish va yozma nutq mashglari turlaridan namunalar
keltiring.

4. Maktab darsliklarida berilgan yozuvni o‘rgatish mashq-
laridan ayrimlarini bajaring.

XV BOB. NUTQ KO‘NIKMA VA MALAKAIARINI
NAZORAT QILISH

Nazoratning mohiyati

So‘zlashuv tilida keng iste’mol qilinadigan notermin ,na-
zorat“ so‘zining ma’nosi ,ishning/narsaning ahvoli, borishi,
kishining yurish-turishini kuzatish, tekshirish, taftish“ de-
makdir. Bunday tekshiruvdan ish/hodisani ijobiy o‘zgartirish
kuzatiladi. Demak, ogibat — ayblash yoki xato topish emas,
balki tekshiruv zamirida kamchiliklarni bartaraf qilish, xatoni
tuzatish, ishni yo‘lga qo‘yish singari ezgu niyatlar yotadi.
Ming afsuski, tekshirish (kontrol) so‘zi jamiyatda salbiy tu-
shuncha qo‘zg‘aydigan bo‘lib golgan.

Terminlardan ,tekshiruv“, ,nazorat“, ,kontrol“ ma’no-
doshlik kasb etadi. Ular orasida , nazorat“ tushunchasi doirasi
kengroqdir, ,tekshiruv“da ozgina salbiylik bordek.

Chet til o‘rgatish jarayonida nazorat olib borish uchun
uni o‘tkazish metodikasini egallash zarur. Nimani, nima
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. uchun va ganday qilib tekshiriladi va nazorat natijasi qanday
o‘lchanadi, degan muammolarni metodik tahlil gilamiz.

Ma’lumki, chet til amaliy magsadda o‘qitiladi va nutq
faoliyatini egallash uchun uning texnikaviy va lisoniy tomon-
lari ham o‘zlashtiriladi. Qisqasi, chet tilda nutq ko‘nikma va
malakalari hosil qilinadi. Xuddi shu o‘quv-metodik hodisalar
nazorat ostiga olinishi o‘z-o‘zidan tushunarli (,,Nazoratning
obyekti“ nomli 1- §ga qarang).

Metodik adabiyotlarda bilim, ko‘nikma va malakani tek-
shirish hagida ham yozilgan. Chet tilda bilim maxsus tekshi-
rilmaydi, chunki u ko‘nikma tarkibida o‘rganiladi, binobarin,
ko‘nikma tekshiriladi.

Shu yerda haqli savollar tug‘iladi. Xo‘sh, tekshiriladigan
narsa/hodisa aniq ekan, nazoratdan kutiladigan muddao
nima, uning vazifasiga nimalar kiradi, tekshiruv natijasi
o‘qitish ishiga ganday ta’sir ko‘rsatadi va h.k.

Avvalan, nima uchun nazorat zarur, degan savolga javob
berish, ya’ni tekshiruv vazifalarini yoritishga urinib ko‘ramiz.

Tekshirishning ta’limiy vazifasi. Oldin o‘rganilgan til mate-
riali (ko‘nikmalar) va shakllangan malakalarni takrorlash va
mustahkamlash hamda takomillashtirish chog‘ida tekshirish
mashgqlari va topshiriglari bajariladi. Ularning barchasi ta’limiy
ruhdagi o‘quv tadbirlari tizimini tashkil qiladi. Nazorat cho-
g‘ida ham ta’lim berib boriladi.

Tekshirishning diagnostik (oldini olish) vazifasi. Til o‘rga-
nishning natijasi yaxshi/yomonligi o‘z vaqtida bilib turiladi va
sharoitga garab navbatdagi ishlar rejalashtirib boriladi. Dars-
dagi vazifa va mashqlar tartibotiga tuzatishlar kiritiladi. Kam-
chiliklar sababi ham aniglanadi. Muallim o‘zining pedagogik
faoliyatini shart-sharoitga moslab bajarishiga diagnostik nazorat
yordam beradi.

Tuzatish vazifasini o‘tovchi tekshiruv. Diagnostik nazorat
bilan tuzatish birga va muttasil o‘tkazib turiladi. Bu tekshiruvda
aniqlanadigan o‘zlashtirish darajasiga asosan nugsonlarni
to‘g‘rilash ijobiy samara bergan/bermaganligini muallim sezib
oladi. Oc‘qitish usullaridan tashqari tekshirish topshiriqlari
ham o‘zgartirib boriladi.

Nazorat qilishning boshqaruv vazifasi. Behuda vaqt va kuch
sarflamaslik uchun ta’lim jarayonini boshgarishni ta’minlashga
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garatilgan tadbir bo‘lib, eng samarali o‘qgitish usullarini to-
pishga va til materiali hamda nutq malakalarini egallashda bu
usullarni qo‘llashga urinib ko‘riladi.

Tekshiruvni baholash vazifasi. O‘Quvchining faoliyati
baholab turishni talab giladi. O‘quvchining ulgurishi muallim
ishining ham mezonidir. Baho qo‘yilishi o‘quvchining ke]ajak
ishlariga muhim turtki bo‘ladi. Ko‘nikma vy malaka ko‘rsatkich-
lari baholar (ball) bilan oflchanadi. (Ular haqgida quyiroqda
to‘xtalamiz.) O‘quvchi faoliyatini ikki taraflama baholash
joriy qilingan: (1) uning mashg‘ulotda faol yoki sust ishtirok
etishi va (2) qgilgan ,xizmati“ (ulgurishi) natijasi, ya’ni egal-
lagan ko‘nikma va malakasining sifati bahalanadi. Ikkala yonda-
shish ham o‘quvchi tirishqoqligini oshirishga rag‘batlantiruvchi
omil sanaladi.

Tekshiruvdan kutiladigan asosiy muddaolardan biri salbiy
natijalarning oldini olishdir. O‘quvchilar ko‘nikma va malaka-
sini nazorat gilishdan tashqari ularning intizomini tergash,
o‘gishda ichki turtki (motivatsiya)ni hosil qilish va ta’lim-
tarbiya jarayonini boshqarishni takomillashtirish singari tek-
shirish magsadlari ham ro‘yobga chiqariladi.

Ta’lim-tarbiya jarayoni manfaatlarini ko‘zlab nazorat
o‘tkazib boriladi, tekshirish gancha kam vaqt olsa, uning
foydasi shuncha ko‘p tegadi.

Tekshiruv chog‘ida shu bilan bir qatorda me’yor masala-
siga ham e’tibor garatiladi. Mas. birinchi va ikkinchi o‘quv
yilida o‘qgish texnikasini o‘rganish hali intihosiga yetmaganli-
gidan o‘qish tezligi nazoratning yetakchi ko‘rsatkichi bo‘la
olmaydi. Keyingi sinflarda mazmun bilan birga o‘gish tezligi
asosiy ko‘rsatkich maqomini egallaydi.

Nazorat gilishning mohiyati (vazifasi, maqsadi, o‘rni)
aniqlandi, endi nimani tekshirish yuzasidan mulohazalar
yuritamiz.

1-§. Nazoratning obyekti

Chet til muallimi oldida nimani tekshiramiz, degan me-
todik muammo paydo bo‘ladi. Tekshiruy obyekti nazariy va
amaliy jihatdan puxta o‘rganilgan. Muallim va ma’muriyat
tomonidan o‘rganilayotgan chet tildagi nutq ko‘nikma va
malakasi nazorat gilinadi.
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O‘quvchilar qay daraja ko‘nikma va malakaga erishgan,
ganday qiyinchiliklar mavjud, nimalar ustida qunt bilan ish-
lashlari kerakligi nazorat qilib boriladi!.

Maktab o‘quv predmetlari ichida chet tilda nazorat
obyektining farqi shundaki, nazariy bilimlar tekshirilmaydi,
balki gapirish, tinglab tushunish, o‘qish va qgisman yozuv
ko‘nikma va malakalari tekshirib boriladi.

Ko‘nikmalarni tekshirish paytida leksik, grammatik talaf-
fuzni o‘zlashtirish saviyasi, nutq faoliyati turlarida ularning
go‘llanilish darajasi nazorat qilinadi.

Malakalar tekshirilganda esa nutq faoliyati turlaridan
muloqot vositasi sifatida foydalana olish me’yori o‘lchanadi.
Gapirishda yakkanutq va juftnutgning rivojlanganligi, tinglab
tushunishda audiomatnni bir marta tinglab mazmunini fahm-
lay olish, o‘gishda esa grafik matndan axborot ola bilish
gobiliyati sinovdan o‘tkaziladi. Turli o‘quv bosgichlarida ko‘-
nikma va malaka darajasi turlicha shakllangan bo‘ladi. Ularga
go‘yiladigan yakuniy talablar hagida maktab chet til dasturida
aniq ma’lumotlar beriladi.

Nutq faoliyati turlarini amaliy egallash ko‘rsatkichlari
asosiy va qo‘shimcha mezonlar bilan o‘lchanadi: asosiy me-
zonda faoliyatning quyi chegarasi, qo‘shimcha mezonda esa
yuqoriroq darajasi aniqlanadi.

Chet tilda nutq faoliyati turlarining sifat va migdor ko‘r-
satkichlari metodika ilmida aniqlab berilgan.

Gapirishda sifat ko‘rsatkichlari: o‘quvchi nutqi-
ning mavzuga muvofiqligi va uni bayon etish mukammalligi;
gapirganda ijodiy yondashishi; til materialini to‘g‘ri qo‘llay
bilishi.

Gapirishda migqdor ko‘rsatkichlari: gapirishda
ishlatilgan nutq birliklarining hajmi.

Mazkur ko‘rsatkichlar maktab birinchi va ikkinchi kon-
sentri uchun sifat jihatidan va miqdoran turlicha gabul qi-
lingan.

! Ko‘p sonli metodik manbalar orasida nazorat mavzusiga oid
alohida ilmiy kitoblar ham chop gilingan: KouTponb peuepbix
yMeHMH B 00yYeHUM HUHOCTpaHHBIM s3bikaM./Iloxg pen. mpod.
B. C. lemaun. — M.: Tllpocseumienue, 1970; R. Lado. Language
Testing, Longmans, 1969; KowuTtponp 00yueHMs] MHOCTPAaHHBIM SI3BIKAM
B cpendert wkone. C6. crareit: Knura mist yaurens (M3 ombita paGoThl)-
/ Tlon pen. B.A. Caoboonuxoea. — M.: Ilpocsemenme, 1986. i
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Juftnutqqa qo‘yiladigan talablar: Birinchi konsentr
uchun — juftnutq jarayonida aniq axborot olish/berish, fikr
almashish, savol-javob jumlalarini qo‘llash, taklif etish va
javob qilish (rozilik yoki rad javobi berish, ma’lumotni anig-
lash) kabilar. Suhbatdoshning har biri juftnutqda 7 tagacha!
replikani grammatik to‘g‘ri qo‘llay olishi talab gilinadi.

Ikkinchi konsentr uchun — qayd etilganlarga qo‘shim-
cha, jufinutq jarayonida erkin fikrlash. Qo‘llanadigan jumla-
larning eng ko‘p miqdori 9 tagacha yetadi.

Yakkanutqqa qo‘yiladigan talablar: Birinchi konsentrda:
o‘zlashtirilgan til materiali asosida berilgan mavzu bo‘yicha
tayyorlanmagan, ya’ni mustagil gapira olish, hodisa va faktlarga
munosabat bildira olish. Gapirishda 12 tagacha jumlani to‘g‘ri
go‘llay olish.

Ikkinchi konsentrda: Aytilgan fikrni asoslab berish, bayon
etilayotgan fikrga baho bera olish va shaxsiy munosabat
bildirish. Nutqda 15 tagacha jumlani qo‘llay olish.

Tinglab tushunishda sifat ko‘rsatkichlari:
idrok etilayotgan audiomatnning xususiyati (mexanik yozuvdagi
yoki jonli nutg) va tushunish darajasi (umumiy tasavvur,
to‘lig fahmlash, aniq ilg‘ab olish).

Tinglab tushunishda miqdor ko‘rsatkich-
lari: idrok etib tushunilayotgan nutgning davom etish vaqti
va tezligi.

Joriy o‘quv dasturidagi tinglab tushunishga qo‘yiladigan
talablar.

Birinchi konsentrda: tanish leksik va grammatik materialdan
tarkib topgan va 1 foizdan ortiq bo‘lmagan bir o‘zakli
(baynalmilal) notanish so‘zlar kirgan jonli nutq (yoki mexanik
yozuvdagi nutq)ni tinglab tushunish. Audiomatn hajmi 1-—2
dagiga davom etadi, jumlalar uzunligi 12 tagacha so‘zdan iborat.

Ikkinchi konsentrda: avvalgi talablardan tashgari ma’no-
sini fahmlab olishga mo‘ljallangan 2 foizgacha notanish
baynalmilal so‘zlar ishtirok etadigan audiomatnni tushunish.
Bir dagigada 500—700 belgi tinglanadi, 4 dagigagacha davom
etadigan audiomatn, jumlalar uzunligi 13 tagacha so‘zdan
iborat.

I Ko‘rsatilgan ragamlar shartli holda nisbatan to‘g‘ri, deb gqabul
qilingan.
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O‘qishda sifat ko‘rsatkichlari: 1) o‘qib tushunish
xususiyati (umumiy tasavvur, asosiy fikrlarni va axborotni
to‘liq tushunish, matn mazmunini aniq fahmlash, o‘qilganni
tarjima orqali yoki tarjimasiz tushunish); 2) matndagi til
materiali xususiyati (fagat tanish yoki bir gismi notanish
leksik material), moslashtirilgan/asliyatdagi tekst.

O‘gishda miqdor ko‘rsatkichlari: o‘qish tezligi,
matn hajmi.

O‘qishga qo‘yiladigan dasturiy talablar. Birinchi kont-
sentrda: lug‘atsiz ichda o‘qish va tanish leksik va grammatik
material asosidagi 3—4 foiz notanish leksikani o‘z ichiga
oladigan (ularning ma’nosi so‘z yasovchi unsurlarga ko‘ra
fahmlanadi) badiiy va ilmiy-ommabop adabiyotdan asliyatga
yagin matnlarni o‘qib, mazmunini aytib berish. O‘qish tezligi —
bir daqigada 500 tagacha so‘z.

Ikkinchi konsentrda: of‘rganilgan grammatik material aso-
sida tuzilgan (tanlangan) va 4 foizgacha kontekst yordamida
ma’nosi ochiladigan notanish leksika ishtirokidagi badiiy va
ilmiy-ommabob adabiyotdan moslashtirilgan parchani lug‘at
yordamisiz o‘qish; bir dagigada 500 tagacha so‘zni o‘qish;
lug‘at yordamida 10 foizgacha notanish leksika mavjud ijti-
moiy-siyosiy (matbuotdan olingan) va ilmiy-ommabop ada-
biyotni o‘qish.

Nazorat qilinmish nutq malakalari (ularning tarkibida
ko‘nikmalar)ga qo‘yiladigan talablarni aniqlash chet til ta’limi
mazmunini shakllantirish yo‘lidagi metodik tadbirdir. Har bir
sinfda malakalar rivojlanishining dasturiy talablari ko‘rsatib
beriladi. Mazkur ilmiy muammo Kko‘plab metodistlar digqatini
muttasil jalb qilib keladi’. Nimani nazorat gilamiz? savoliga
lo‘nda javob: chet tilni amaliy egallashning ko‘nikma va mala-
kalarini tekshiramiz.

Nimani va nima uchun tekshiramiz, degan savollarga mux-
tasar javob berib, endi ganday gilib nazorat gilish mumkinligi

Y M. JI. Baiicbypo, A.I. Kaumemenrxo. TpeOGoBaHUSI K pedeBBHIM
ymenusM. // WAL, 1972, Ne 3. — 72—80-betlar; IIpukaz MuHHCTP2
npocsewieanss PCOCP ,06 yTBepXKAEHUM HOPM OLICHOK 3HaHWI,
yMeHMil ¥ HaBBIKOB YYalMXCH MO HHOCTDAHHBIM s3bIKaM® oT 4
ceHTs0ps 1984 roma, Ne 235; BHYTPHIIKOJbHBIM KOHTPOJb. MHO-
CTpaHHBIE s3BIKU. MeTommueckue pekomeHmauuu (porompuur). TYHO
MocropucnojkomMa. — M., 1985 va boshgalar.
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hagida bahs yuritamiz. Chet til nutq ko‘nikma va malakalarini
tekshirish metodikasida nazorat usullari, turlari, shakllari va
baholash tartib-qoidalari ishlab chiqilgan. (Ular haqida 2-§ da
so‘z boradi.)

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Tekshiruv obyektini sanab bering va asoslashga urinib
ko‘ring.

2. Nazorat vazifalari (ta’limiy, oldini olish, tuzatish, bosh-
garuv, baholash) haqgida fikr yuriting.

3. Nutqiy ko‘nikma va malakalarga qo‘yiladigan talablarni
muhokama qiling.

2-§. Nazorat qilish metodikasi

Nazorat mohiyati ochilib, tekshiriladigan obyekt aniq-
langandan so‘ng, bevosita tekshiruv jarayonini tashkil qilish
masalalari ko‘ndalang turadi. Nazorat metodikasida usul, tur,
shakl, test va baho (reyting) haqgidagi tushunchalarini oydin-
lashtirish muhimdir.

Tekshiruv usullari muhokamasida qanday yo‘l bilan
o‘quvchi ko‘nikma va malakalari nazorat qilinishi garab chi-
giladi. Ma’lumki, chet til mashqglar bajarish jarayonida o‘rga-
niladi. Tekshirish ham mashglar asosida amalga oshiriladi.
Masala shundaki, o‘rgatish va tekshirish mashqglari umumiymi
yoki farglanadimi? Aksariyat holda har ikkalasi ham baja-
riladigan mashqlarning umumiyligini taqozo etishi va shu
bilan birga ba’zi tekshirish mashqlari ajralib turishi pedagogik
amaliyotda ma’lum hodisadir.

Ko‘nikma va malakani tekshirish turlari to‘rtta: kundalik
(doimiy), tematik (mavzuiy), davriy, yakuniy nazorat.

Tekshirish shakllari yakka (individual/yoppasiga (frontal),
og‘zaki/yozma, bir tilda/ikki tilda o‘tkaziladi.

O‘quvchilar nutq faoliyatiga besh ballik baho qo‘yilishi
maktab hayotida qoidalashtirilgan.

Qayd qilingan nazorat metodikasi masalalarini alohida-
alohida ko‘rib chigamiz.

Nazorat usullari. Ko‘nikmalarni tekshirish leksika, gram-
matika va talaffuz hamda nutq namunalarini bilish va nutqda
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go‘llash bilan bog‘liq. Malakalarni tekshirish esa nutq faoliyati
turlarini egallashga aloqgador.

Aktiv leksikani qo‘llashni tekshirish usullari: berilgan
nutq namunalaridan foydalanib, imkon boricha ko‘proq
gaplar tuzish; bo‘sh qoldirilgan joylarni to‘ldirish; otlarga
monand sifatlarni tanlab birikmalar tuzish; rasmga oid so‘z-
larni topish; rasmdagi yoki sinfdagi narsalar nomlarini aytish
va hk

Passiv leksikani egallaganlikni tekshirish: chet tildan ona
tiliga gaplarni o‘girish; so‘z yasash unsurlarini tahlil qilish;
so‘zlarni muayyan mezonga ko‘ra guruhlash.

Aktiv grammatikani bilishni tekshirishda quyidagi usullar
go‘llanadi: kecha nima qilganingiz/ko‘rganingiz haqida,
yakshanba kunlari nima qilishingiz, bu yil yozda nima qili-
shingiz hagida faloncha gap ayting (fe’lning hozirgi, o‘tgan,
kelasi zamonlari ishlatiladi); do‘stingiz kecha kechqurun nima
gilganini, yakshanba kunlari nima qilishini, yozgi ta’tilda nima
qgilishini so‘rab biling (so‘roq gaplar mustahkamlanadi); o‘r-
tog‘ingizdan biror narsa berishni yoki biror ish qilishni so‘-
rang (buyruq gaplar qaytariladi); sinfingizda nechta bola/qiz
borligini, nechta parta, deraza borligini aytib bering (son va
otlarning ko‘plik shakli takrorlanadi).

Passiv grammatikaning o‘zlashtirilishini tekshirib ko‘rish
usullari: gaplarda falon grammatik hodisani topish, ularning
belgilarini aniqlash; gaplarni chet tildan ona tiliga o‘girish.

Chet tildagi gaplar, so‘zlar, so‘z birikmalari talaffuzini
tekshirish nutq namunalarini aytish orqali amalga oshiriladi.
O‘quvchilarga muallim o‘gishdan keyin qayerga borishlarini
ayttiradi (zaruriy so‘z birikmalarini qo‘llash mashqi bajariladi).
Ertalab, kunduzi, kechqurun nima qilishlarini aytishadi.

Nutq malakalarini nazorat qilish usullarining ta’rif-tav-
sifini keltiramiz. v

Tinglab tushunish malakalarini tekshiruv usullari: mual-
lim (yoki boshqa shaxs) farmoyishini tushunish (o‘quvchi-
ning qiladigan harakati tushunganlik/tushunmaganlik aloma-
tidir); muallim rasmni tasvirlash paytida undagi holatlarga
nomuvofiq ayrim jumlalarni aytadi, o‘quvchilar noto‘g‘ri
gaplarga qo‘l ko‘tarib munosabat bildirishadi; tinglangan
materialga oid savollarga javob gaytarish; audiomatn mazmuni
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bo‘yicha savollar berish; yuqori sinflarda audiomatn mazmu-
nini (ona tili yoki chet tilda) gapirib berish va h.k.

Yakkanutq malakalarini tekshirish usullari: mavzu yuzasi-
dan yoki rasmga oid gaplar tuzish; boshlangan hikoyani
davom ettirish; rasm (yoki qator rasmlar)ni tasvirlash; ting-
langan gisqa hikoyani aytib berish; mavzu yuzasidan mustaqil
gapirish.

Juftnutgni tekshirish usullari: savollarga javob qaytarish va
~mavzu (va rasm)ga oid savollar berish; O‘NVga doir juftnutq
\yuntlsh o‘quvchilar biladigan hikoyaning rollarlga kirib juft-
wnutq bajarish.

O‘qishni tekshirish usullari: ovoz chiqgarib matndan par-
cha o‘qish; muallim savoliga matndan javob topish; falon
masala haqgida fikr yuritilgan joyni matndan topish; muallim
fikrini tasdiglovchi yoki rad etuvchi gaplar (abzas)ni matndan
topish; grafik matnga qo‘yilgan savollarga javob gaytarish; matn
mazmuniga savollar qo‘yish; o‘gilgan matnga oid reja tuzish;
o‘qilgan matn mazmunini (chet til yoki ona tilida) aytib
berish.

Nutq mashqglari bajarish chog‘ida o‘quvchilar e’tibori
mazmunga qaratiladi. Gapirish mobaynida lisoniy xatolarni
to‘g‘rilash nomagbuldir, chunki fikr bo‘linadi. Muallim o‘z
daftariga o‘quvchilar xatosini yozib boradi, nutq mashqi tu-
gadi deguncha, tegishli savollar berib ko‘radi. Mabodo xato
e’tiborsizlik oqibatida yuz bergan bo‘lsa, o‘quvchi to‘g‘rilab
aytganidan ma’lum bo‘ladi. Zotan xatolar ko‘nikma puxta
shakllanmaganidan bo‘lsa, muallim tuzatadi, o‘quvchi taqli-
dan to‘g‘rilab aytadi. Muayyan xato ko‘pchilikka taallugli bo‘l-
sa, shu yoki navbatdagi darsda uni bartaraf qilishga maxsus
vaqt ajratiladi.

Nazariy tadqgiqotlar va maktab tajribasi ko‘rsatishicha,
sinfda bajariladigan nutq mashglari jarayonida o‘quvchilarni
»hazoratchi“ etib tayinlash, ya’'ni o‘rtoglari kamchiliklarini
topishni buyurish g‘ayrimetodik tadbir bo‘lib chigadi. Gap
shundaki, ,xato axtarish“ga yo‘llashning o‘zi odob-axloqga zid
ish, golaversa, o‘rtog‘i gapirganda nutq mazmuniga diggat
beriladi, ,xato ovi“ga shaylansa, mazmunni chetlab o‘tadi,
muddao o‘zgaradi. Ulardan tashqgari, xato o‘ta e’tibor bilan
idrok etilsa, o‘quvchi ongida uning tamg‘alanishi muqarrar.
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Qisqasi, nutq malakalarining nazorati chog‘ida egallanadigan
mazmuniy marralar aniglanadi, ochilgan ommaviy nugsonlar
muallim nazaridan chetda qolmasligi shart. Har qadamda
tanbeh berish odam bolasini bezdiradi, gap ta’sir etmaydi-
gan qilib go‘yadi, ogibatda xatoni (hatto jinoyatni) pisand
gilmaslikka olib keladi. Nutq inson faoliyati ekan, u xatosiz
bo‘lmaydi (ta’bir joiz bo‘lsa, dono xalgimiz ,beayb (ya’ni
,bexato“ — J. J.) — parvardigor® deydi). Demak, xatosiz
banda (odam) yo‘q. Metodikada shunday qoida borki, muallim
o‘quvchilar xatolari bilan kurashmasdan, avvalo, ularning
paydo bo‘lish sabablarini qgidiradi. Xullas, til mashgqglarini
ataylab bajarish orqali xatolar tuzatiladi. Bu esa alohida vaqt va
kuch sarflashni talab etadi.

Nazorat turlari. Chet til o‘rgatishda o‘quvchilar nutqiy
ko‘nikma va malakalarini tekshirish turlari bizga ma’lum:
doimiy, mavzuiy, davriy, yakuniy nazorat.

Doimiy nazorat amaliyotda keng targalgan va eng samarali,
muallim har kuni qo‘llaydigan, yuqorida ta’kidlanganidek,
tuzatuv vazifasini o‘tashga qaratilgan nazorat turidir. Har
darsda o‘rgatish va nazorat qilish ta’limning uzviy gismlari
tarzida namoyon bo‘ladi.

Mavzuiy nazorat deyilganda, chet til o‘gitishda mavzu
yoki darslik paragrafi (mashg‘ulotlar majmuyi) o‘tib bo‘lin-
ganda, uni umumlashtirish, takrorlash, mustahkamlash ja-
rayonlarida tekshirish sanaladi. Ma’lumki, chet til materiali
(dastlabki bir necha mashg‘ulot hisobga olinmaganda) muayyan
mavzuda metodik tashkil gilinadi. Bir mavzuga bir yoki bir
necha paragraf bag‘ishlanadi. Odatda, mavzu tekshiruvi
paragrafning oxirgi darsida o‘tkaziladi. Kundalik (doimiy)
tekshiruv natijalariga garab, unga oz/ko‘p vaqt sarflanadi.
Qiyinchiliklar yig‘ilib qolganda, tekshirish mashglari ko‘proq
va ulgurish qoniqarli bo‘lsa, kamroq bajariladi.

Davriy nazorat qgilish chorak yoki yarim vyilga to‘g‘ri keladi.
O‘z-o‘zidan ma’lumki, davriy tekshiruvda hajm jihatidan ko‘p
material gamrab olinadi. Mazkur nazorat sinfdagi o‘quvchi-
larning umumiy ulgurish saviyasini namoyish etadi. Demak,
o‘quv yilining davrlari oxirida yakun yasalishi uchun ushbu
tekshirish turi qo‘l keladi. Darslikda davriy nazoratga mo‘ljal-
langan mashqlar berilmasligi tabiiy holdir, chunki yo‘l
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go‘yiladigan xato yoki paydo bo‘ladigan qiyinchiliklar kun-
dalik dars mashglarida hisobga olinadi, xolos. Binobarin, davriy
tekshiruv mashqglarini muallim tayyorlaydi va o‘tkazadi. Bu-
ning uchun o‘tgan davr ichida yoki hozirgacha o‘rganilgan
barcha til materiali orasidan puxta o‘zlashtirilmaganlari takror-
lashga beriladi, keyingi darsda nazorat of‘tkaziladi. Shunday
gilinganda xatoning oldi olinadi.

Yakuniy nazorat o‘tkazish, odatda, o‘quv yili oxiriga to‘g‘ri
keladi. Yakuniy tekshirish turli shaklda, jumladan, imtihon
(joriy yoki bitirish imtihoni) tarzida o‘tkaziladi. Qoidaga binoan
yakuniy nazorat mazmuni va shakli ma’lum hujjatga ko‘ra va
Xalq ta’limi vazirligi tayyorlagan material asosida o‘tkaziladi.

Imtihon biletiga nutq faoliyati turlari (gapirish, tinglab
tushunish, o‘qish malakalari) bo‘yicha savollar kiritiladi.

Nazorat shakllari. O‘quvchilarning chet tildan olgan ko‘-
nikma va malakalari yolg‘iz/yoppasiga, og‘zaki/yozma, bir
tilda/ikki tilda tekshiriladi. Tekshirishning ushbu ko‘rinishlari
metodik manbalarda tavsiya gilingan va maktab amaliyotida
tatbiq etib kelinmogqda.

Gapirishni nazorat qilish shakllari: og‘zaki fikr bayon
etish malakalari og‘zaki shaklda tekshiriladi. Unda o‘quvchining
chet tilda fikr bildirishga harakati (o‘z-o‘zidan gapirib ketishi),
nutgida qo‘llanmish materialning o‘zlashtirilgan darajasi (gapi-
rish tezligi), to‘xtab/to‘xtamay gapirishi, nutq vaziyatiga
muvofig/nomuvofiq fikr bayon etishi kabilar nazorat qilinadi.
Nutq mazmunini gisman yozma shaklda tekshirish ham mum-
kin. Ba’zi metodistlar gapirish malakalarini tekshirish uchun
yozma mashglar berishga garshi chigadilar. Bu ilmiy fikrga to‘liq
qo‘shilib bo‘lmaydi', chunki, odatda, yozma ishlar og‘zaki

! Mazkur metodik masalada ayri gaplar ham uchraydi. Mas. bir
paytda chop etilgan (aniqrog‘i, terishga berilgan) kitoblarda zid fikr-
larni uchratamiz: TeopeTwdeckue OCHOBBI METOAMKHU OOYYEHUS] WHO-
CTpaHHBIM $I3bIKaM B cpenHeit mikone. / Ilom pen. A. I Kaumenmenko,
A. A. Muponiobosa. — M.: Henarormka, 1981. — 427-bet. (,,Yakkanutqg-
ni tekshirishda yozma usullarga mutlago yo‘l qo‘yilmaydi“): lez H. U,
Jlaxosuyxut M. B., Mupoarwboe A. A. n np. Metonvka o0y4eHMsT HMHOC-
TpaHHBIM SI3BIKAM B CpeIHEH I1IKoJje: YueOHuK. — M.: Bricuias
mkosa, 1982. — 315-bet (,Gapirishni yozma shaklda ham tekshirish
mumkin“).
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o‘rganilgan til materiali zaminida bajariladi. Demak, gapirish
malakasini o‘stirishga ko‘maklashuvchi yozma mashq, ushbu
malakani tekshirishga ham jalb etilishi tabiiydir. Og‘zaki fikr
bayon qilinayotganda yo‘l qo‘yiladigan xato va kamchiliklarni
ro‘yxatga olish ancha mushkul ishdir. Binobarin, ishni
osonlashtirish magsadida texnik vositalar yordamida o‘quvchi
nutgini yozib olish mumkin.

Gapirish malakalarini yakka, yalpi, shuningdek,
guruhiy tekshirish joriy etilgan.

Yoppasiga og‘zaki tekshirish doimiy nazorat chog‘ida
qulaylik tug‘diradi. Yoppasiga tekshirish muallim rahbarligida
o‘tadi va sinf yoki guruhning umumiy ulgurishini aniglashda
ma’qul keladi. Guruhiy nazorat yoppasiga tekshirishning bir
ko‘rinishi sifatida istifoda qilinadi.

Har qaysi o‘quvchining yakkanutqni egallash darajasini
bilish magsadida yakka tekshiruv o‘tkaziladi: tayanchlar (O‘NV,
mavzu, rasm) asosida gapirish, matn bo‘yicha gapirish,
savollarga javob berish va h. k. Yakkanutqda yolg‘iz tekshirish
qulay ish shakli bo‘lib, sinfdagi boshga o‘quvchilar bekor
golib ketmasliklarining oldini olish maqgsadida yoppasiga
ishlash/tekshirish tavsiya qilinadi.

Qayd etilgan tekshiruv shakllarining barchasi bir tilda,
ya’ni o‘rganilayotgan chet tilda olib boriladi.

Tinglab tushunish malakalari tekshirilganda bir xil (chet
til)da va ikki til (ona tili va chet til)da og‘zaki va yozma
mashgqlar bajariladi. Nazorat maqgsadiga ko‘ra ona tilining
ishtiroki ham taqgigqlanmaydi, mas. tinglangan materialni
tushunish to‘ligq, aniq, chuqur bo‘lishi talab etilsa, audio-
matnning ayrim joylari tarjima qilinadi. Audiomatn Kkatta
hajmda va undagi axborot murakkab bo‘igan tagdirda ham ona
tili yordamga ,chagqiriladi“. Aks holda, ya’ni umumiy maz-
mungina fahmlanishi, yuzakiroq tushunilishi ko‘zda tutilgan-
da yoki kichik hajmli sodda axborot beruvchi audiomatn
tinglanganda, nazorat shakli bir tilli (fagat chet tilning o‘zi-
dagina) bo‘ladi.

Bir tilli tekshiruvda audiomatn yuzasidan muallim savoliga
javob qaytarish (yakka yoki yoppasiga), tinglangan mazmunni
aytib berish, 0°z so‘zi bilan gapirib berish singari nutqiy
vazifalar bajariladi. Yakkanutq yoki juftnutqni mexanik yozuv-
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dan tushunganlikni tekshirish uchun auditiv texnika vositalari
(magnitofon tasmasi)dan foydalaniladi.

Tinglab tushunish malakalari davriy va yakuniy nazoratda
yoppasiga yozma shaklda ham tekshirilishi mumkin.

O¢qish malakalari tekshirilganda, bir tilda (chet tilda)
yakkanutq va juftnutq hamda ovoz chiqarib o‘qish yo‘li bilan,
ikki tilda (tarjima yordamida) ish ko‘riladi. Og‘zaki nutq,
ko‘rinib turibdiki, tekshirish (hamda o‘rgatish) vositasi vazifa-
sida kelyapti. Ushbu nazorat yakka va yoppasiga bajarilishi
mumkin. Ifodali o‘gish ham og‘zaki tekshirish shakliga kiryapti.

O‘qilgan matn yoki parchaning mazmunini yozma tarjima
gilish ham ruxsat etiladi (,,O‘qish® mavzusiga gqarang).
Boshlang‘ich bosqgichda bir tilda yoppasiga og‘zaki tekshiruv
mashglari ma’qulroq sanaladi, o‘rta bosgichda matnning
murakkab gismlarini yoppasiga ona tiliga yozma o‘girish ham
tavsiya etiladi, yuqori bosqichda matnning u yer-bu yerini
tanlab og‘zaki tarjima qilish, murakkab joylarini yozma tarjima
gilish, savol berish, savollarga javob gaytarish, matn maz-
munini gapirib berish mashglari tavsiya qilinadi.

Yozuvni nutq faoliyati turi va malaka sifatida nazorat
gilishga kelganda shuni aytish kerakki, turli yozma ishlarda
o‘quvchilarning yozma fikr bayon etish darajalari ayon bo‘la-
di. Yoppasiga yozma mashq bajarish bilan tekshiruv o‘tkaziladi.
Diktant va ko‘chirish chog‘ida doimo mazmunga e’tibor
gilinadi, leksik-grammatik ko‘nikma ham nazarga olinadi, imlo
esa ulardan keyingi, navbatdagi masala, deb qaraladi. Dastur
talabiga ko‘ra yozuv ta’lim vositasi ekanligi ma’lum.

Nutq faoliyati turlari bo‘yicha ko‘nikma va malakalar
tekshirilganda, ko‘pchilik metodistlar va ilg‘or muallimlar fik-
richa, birlamchi masala — nutqiy axborotdir, ya’ni e’tibor
mazmunga qaratiladi. Texnikaviy va leksik-grammatik ko‘nik-
malardagi nugsonlarning nutq mulogotiga xalagit berish/
bermasligi inobatga olinadi. Texnikaviy va til materialiga oid
ko‘nikmalar bevosita emas, balki bilvosita, ya’ni nutqiy mala-
kalar tarkibida tekshiriladi.

Test o‘tkazish. An’anaviy tekshirish shakllari bilan bir
qatorda test (inglizcha ,tekshirish®, ,,sinov* ma’nosini angla-
tadi) yo‘li bilan ham chet tilni o‘zlashtirish nazorat qilib
boriladi. Test metodikasi leksik va grammatik ko‘nikmalarni
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tekshirishda alohida ahamiyat kasb etadi. Chet mamilakatlarda,
aynigsa, AQSHda testdan har taraflama foydalanishadi!.

O‘quvchi bilimini (ko‘nikmasini) miqdor jihatidan o‘lchash
(tekshirish)ga mo‘ljallangan gisqa muddatli test shaklidagi
nazorat har xil bo‘lishi mumkin.

Testning tanlov va javobni erkin tuzish shakllari mavjud.
Tanlov testi ikkitadan yoki ko‘pdan birini tanlab javob berish
tarzida namoyon bo‘ladi.

Ikkitadan birini tanlov testida tayyor holdagi birdan ortiq
(ikki, uch, to‘rt...) javobning ,to‘g‘ri-noto‘g‘ri“ shakli tanlab
olinadi. Mas. mazmunan to‘g‘ri gapni tanlab ayting: 1. Amir
Temur buyuk harbiy sarkarda sifatida jahonga dong taratgan.
2. Alisher Navoiy genial shoir va harbiy sarkarda bo‘lgan.
3. Abdulla Qahhor ajoyib inson va firga arbobi edi (O‘quvchi
eng to‘g‘risini, ya’ni birinchi javobni tanlab aytadi).

Ko‘pdan tanlov testi asosan uch shaklda bajariladi:

1. Tavsiya etilgan so‘z yoki gaplardan ma’quli tanlanadi:
Amir Temur buyuk... arbob bo‘lgan (fanda, adabiyotda,
harbiy sohada, tibbiyot ilmida).

2. Berilgan jumla yoki so‘zlardan biri, mazmunan to‘g‘risi
tanlanadi: Yo‘ldosh Oxunboboyev Of‘zbekiston Fanlar Aka-
demiyasining prezidenti bo‘lgan, Abdulla Qahhor O¢zbe-
kistonning prezidenti bo‘lgan. Habib Abdullayev O‘zbekiston
Fanlar Akademiyasining prezidenti bo‘lgan.

3. Aralash savollarga keltirilgan javoblardan to‘g‘risini
tanlash.

Ko‘rinib turibdiki, tanlash uchun mo‘ljallangan material
tarkibiga ,,chalg‘ituvchi javoblar® ham Kkiritiladi.

I AQSHda ta’lim magsadlarida test tuzish bilan shug‘ullanadigan
muassasa ishlab turibdi (Educational Testing Service) va nutqni
nazorat gqilishga mo‘ljallangan jurnal (Language Teaching) nashr
etiladi. Testni yorituvchi ko‘plab metodik asarlar chop etiladi, mas.
James E. Alatis, editor. Language Teaching, Testing and Technology:
Lessons from the Past with a View Toward the Future. Georgetown,
University Press, 1989; John L. D. Clark, editor. Direct Testing of
Speaking Proficiency: Theory and Application. Princeton, N. J:
Educational Testing Service, 1978; John W. Oiler. Language Tests at
School: A Pragmatic Approach. New York, Longman Inc., 1979
John W. Oiler, editor. Issues in Language Testing Research. Rowley,
MA; Newbury House Publishers, Inc., 1983 va boshgqalar.
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Maktabda ,,chalg‘ituvchi“ materialni o‘z ichiga oladigan
testlardan ayrimlari qo‘llanadi. Ular nafaqat tekshiruv, shu-
ningdek, ta’limiy vazifalarni ham bajaradi. Rivojlangan
mamlakatlarning ta’lim sistemasida test metodikasi ham ama-
liy, ham nazariy puxta ishlangan.

Ko‘nikma va malakalarni baholash. Ruhshunoslik va
ta’limshunoslikda o‘quvchi ,,mehnati“ni munosib baholash
bobida anchagina ilmiy izlanishlar mavjud. Chet til o‘qitish
metodikasida ham bu ilmiy-amaliy soha ma’lum darajada tadqiq
gilingan. Mazkur mavzuda chuqur nazariy tahlilga zaruriyat
sezilmaydi. Binobarin, chet tilga doir baholash tartibi va baho
mezonlarini keltirish bilan kifoyalanamiz!. Baho qo‘yishning
uch davri aniglangan: dastlabki (o‘quv yili boshida go‘yila-
digan), doimiy (yil bo‘yi) va yakuniy (chorak oxiri, o‘quv yili
oxirida) baholash. Baholash davrida muallim e’tibori quyida-
gilarga garatiladi:

Dastlabki baholash. O‘quv yili boshlanishida o‘quvchi
ko‘nikma va malakasi ,,5%, ,4“, ,,3“ bilan baholanganda,
baholarni izohlab qo‘yish tavsiya etiladi. Mabodo o‘quvchi
goniqgarsiz javob bersa, vaqtincha baho qo‘ymasdan, yotig‘i
bilan o‘quvchiga tushuntirgan ma’qul. Zarur bo‘lsa, yordam
berish, uning ko‘nglini ko‘tarish, ijobiy baho olishga yo‘llash
magsadga muvofigdir. Baholashning rag‘batlantiruvchi vazifasi
ana shundan iborat.

Doimiy baholash. O‘quv yili davomida baho qo‘yish
oldingidan farq qiladi. O‘quvchi javobi ilgari olgan bahosiga
loyiq topilsa yoki bu safar yuqoriroq bahoga sazovor bo‘lsa,
muallim tegishli izoh berib, baho qo‘yadi. O‘quvchining ba-
hosi ijobiy (mas. ,4“ yoki ,,3“) hisoblansa-da, oldingisidan
past bo‘lsa, bunday ahvolning sababi surishtiriladi, qo‘yiladi-
gan bahoning o‘quvchi kelgusi o‘gish faoliyatiga o‘tkazadigan
ta’siri chamalab ko‘riladi, salbiy natijaga sabab bo‘lmasligiga
ishonsa, izoh berib bahoni qo‘vadi. Muallim lozim topsa,
o‘quvchi qilishi zarur ishlarni ta’kidlab o‘tishi, ya’ni vaqtin-
cha baho go‘ymasligi joizdir.

! Chet til muallimlarining metodik jurnali ,,MlHOCTpaHHBIC SI3bIKU
B wmxone“ sahifalarida qator maqolalar baho masalasiga bag‘ishlangan.
Biz quyidagi materiallardan gisman foydalandik: I. A. Coadamos. O6
ouenkax. // WAII, 1972, Ne2. — 100—103-betlar.
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Nutq mashqi bajarilganda o‘quvchi yomon baho olsa,
buning sababini aniglaydi. Bu dangasalik yoki mas’uliyatsizlik
oqgibati bo‘lsa, muallim o‘quvchiga yomon, ya’ni ,,2“ qo‘yadi.
Birog odob doirasida tanbeh berish va pand-nasihat qilish,
toki o‘quvchini shunday paytda ham o‘qishga ilhomlantirish
muallim burchi ekanligi esdan chigmasligi lozim. O‘quvchida
uzrli (kasallik, oila sharoiti, kitob yo‘qligi) sabab bo‘lsa,
baho vaqtincha qo‘yilmaydi. Shunday qilib, chet til o‘rganishga
bo‘lgan sovuqchilik oldi olinadi, o‘quvchi diliga shikast yet-
maydi, muallim rasmiyatchilikka yo‘l go‘ymaydi. Bunday
hollarda ota-onalar bilan bamaslahat yordam tashkil gilinadi.

Yakuniy baholash. Chorak oxirida, o‘quv yili tugashida,
maxsus tekshirish chog‘ida o‘quvchilarning ulgurishiga baho
chiqarish avvalgilardan butunlay farq qiladi. Chunki bu
holatda baholash sof tekshiruv vazifasini o‘taydi. Qanday
baho olsa, shu qo‘yiladi.

Bahoning xolis go‘yilishi o‘quvchi taqdiri uchun o‘ta aha-
miyatlidir. Qo‘yilgan baho har ganday vaziyatda ham o‘quvchi-
ning chet til o‘rganishga undaydigan, qizigishini so‘ndirmaydigan
va muallim hurmatiga putur yetkazmaydigan bo‘lmog‘i lozim.

Tajribali muallimlar o‘quvchilarning nutqiy malakalarini
farglab baholaydilar va bu yakuniy tarzda umumiy baho
chigarishda osonlik tug‘diradi. Quyida shunday farglab baho
qgo‘yish jadvallaridan birini keltiramiz (E. I. Passov tuzgan):

Tekshirish obyekti
Gapirish Tinglab tushunish O‘qish Yozuv

Tanish materialni (muallim nutgini)

Notanish materialni (mualim nutgini)
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O‘quvchining chet tildan tayyorgarligini tekshirishda nutq
faoliyati turlariga alohida baho qo‘yib boriladi. Darsda bir yo‘la
ikki va uch turdagi nutq faoliyati tekshirilsa, uning natijasi
go‘shma baholanadi. Yakuniy baho (uchala nutq faoliyati
turiga) o‘quv choragi va vyili oxirida yoki imtihonda qo‘yiladi.

Baho mezonlari ishlab chiqilib, vazirlik tomonidan e’lon
qilib turiladi.

O‘quv-metodik topshiriqlar

1. Nazorat qilish metodikasi tushunchasi doirasiga kiruvchi
usul, tur, shakl va baho terminlari ma’nosini tahlil eting.

2. Nazorat usullaridan ayrimlarini muhokama qiling.

3. Nazorat turlari (doimiy, mavzuiy, davriy, yakuniy)
orasidagi farq va o‘xshashliklarni bayon eting.

4. Nazorat shakllari yakka/yoppasiga, og‘zaki/yozma, bir
tilda/ikki tilda va test hagida sheriklaringiz bilan fikr al-
mashing.

5. Baholash (dastlabki, doimiy, yakuniy) davrlarini asos-
lang.
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Chet til o‘qitishda nazorat

Baho

——-LYakuniy

—— Doimiy

___| Dastlabki

Nazorat metodikasi

Shakl

— Bir tilda/ikki tilda

——LOg‘zaki/yozma

SN | B N ) -

Yoppasiga (frontal)

—Mﬂg‘iz (individual)

Tur

__| Yakuniy

__I Davriy

__{ Mavzuiy

——| Kundalik

Usul

__| Test

__I An’anaviy

Nazorat obyekti

Malaka

Yozuv

——— O'qish

—Ilinglab tushunish

‘——Iﬁapirish

Ko‘nikma

——mutq namunasi

—LTalaﬂ‘uz

—I&rammatika

——LLeksika
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Uchinchi qism

CHET TIL O‘QITISH JARAYONINI
TASHKIL QILISH

XVI BOB. CHET TIL DARSI VA UNI
REJALASHTIRISH

1-§. Chet til darsi

O‘qitish jarayoni tushunchasi gamroviga muallim va
o‘quvchi faoliyati hamda ushbu jarayonning tashkiliy shakllari
kiradi. Ta’limshunoslikda bu jarayon o‘quv yili, o‘quv cho-
ragi, dars/mashg‘ulot nomlari bilan ataladi. Dars deganda,
o‘quv faoliyatining ayrim bir bo‘lagi tushuniladi. Arabcha dars
(Madrasa — dars o‘tiladigan joy, diniy maktab; mudarris —
dars beruvchi, muallim; tadris — dars berish/o‘tish kabi
so‘zlar bilan o‘zakdosh) so‘zlashuv tilida mashg ‘ulot, sabogq,
deb ham yuritiladi. Mashg‘ulot termini esa mashq so‘zi bilan
bir o‘zaklidir. Mashglar bajarish mashg‘ulotni tashkil etadi.
Chet til darsi/mashg‘uloti mashglar majmuyidan iboratdir.

Dars masalasi bo‘yicha umumiy ta’limshunoslikda son-
sanogsiz kitob-u magqolalar yozilgan, xususiy ta’limshunoslik
bo‘lmish chet til o‘qitish tadrisi (metodikasi)da esa ko‘plab
ilmiy asariarda boblar va magqolalar bitilgan, yirik risolalar!
ham nashr qilingan. Chet til o‘quv predmeti darsda va
darsdan tashqari mashg‘ulotlarda o‘rganiladi (darsdan tashgari
ishlar muallim rahbarligida va mustaqil bajariladi). Dars
majburiy mashg‘ulot sifatida qonunlashtirilgan. Fakultativ

U JL 3. Axkywuna. MeTonuKa TOCTPOCHHMS ypOKa HHOCTPAHHOTO
da3blKa B cpenHed mxone. — M.: Ilemarorwka, 1974; becenbl 00
ypoKe HHocTpaHHOTO si3bika. W3n. 2-e. — JI.: [Ipocsemenue, 1975;
E. U Iaccos. YpOK MHOCTPAHHOIO $I3blKa B cpenHeil wkone. Mam. 2-e.
M.: TlpocseiueHue, 1988; Mertoanueckue peKOMEHIALMU MO TMPOBE-
IEHUIO TIeJArOrMYECKOi IIpakTuKu B 1Kojde (Bompocel IUiaHUpOBaHUS,
OpoBENEHUd M aHaiu3a ypokoB). — M. MITIUUA, 1978.
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mashg‘ulotlar bir paytlar darsdan alohida o‘tkaziladigan
o‘quv tadbirlaridan bo‘lgan (Hozirda esa uning o‘rniga qo‘-
shimcha darslar o‘tish tavsiya gilingan).

Dars — pedagogik asardir (M. N. Skatkin). ,,Chet til darsi®
terminini eshitganda va o‘giganda, uning magsadi, turlari,
bosgichlari va dars rejasi ko‘z o‘ngimizda namoyon bo‘ladi.
Ularning muxtasar bayoniga kirishamiz.

Darsning magqsadi. Chet til darsi boshqa o‘quv predmet-
laridan ikki tarafi, ya’ni dars magsadi va mazmuni bilan farq
giladi. Ushbu predmet darslarida nutq ofrgatiladi. Chet tilda
o‘quvchi tayyorlov va nutq mashglari bajarish bilan band
bo‘ladi. Chet til darsining asosiy xususiyati uning amaliy,
ya’ni nutqiy yo‘nalganligidir. Gapirish, tinglab tushunish,
o‘gish va yozuvni amalda egallaydilar.

Ta’lim jarayonining tashkil qilinishi bevosita dars magsadi
bilan bog‘ligq. Magsad faoliyat bajaruvchining mayog‘idir.
Yakuniy amaliy maqgsad chet til darsining magsad va vazifa-
larini belgilovchi omildir. Darsda amaliy magsaddan kelib
chiqib, xususiy vazifalar yechiladi. Maqgsad (vazifa)lar bir
darsda birdan uchtagacha bo‘lishi mumkin.

Magsad natija bilan bog‘langan, vazifa faoliyat sharoitiga
daxldor. Bir magsad bo‘yicha turli vazifalar bo‘lishi mumkin.
O‘quv materialining qiyin/osonligi, giyinchiliklarni yengish
usullari, o‘quvchi va muallimning o‘zaro birgalikda faoliyat
ko‘rsatishlari, o‘quvchining o‘rganishga ichki turtkisi singari-
lar dars vazifasini belgilash shartlaridir. Qiyin material max-
sus o‘rganiladi, ya’ni unga bevosita tegishli mashqlar bajariladi.
O‘quvchi va muallim birga harakat qilishi tushunarli. Ichki
turtki tahliltalab masaladir.

Metodik manbalarda ichki turtki (motivatsiya)ning uch
toifasi ma’lum: (1) istigbolga oid (chet elga borish, tilni o‘z
ish faoliyatida go‘llash), (2) vaqin kelajakka tegishli (kecha-
lar, konkurslar, olimpiadalarda ishtirok etish, devoriy mat-
buotga maqola tayyorlash) va (3) muallim topshirig‘ini
bajarishga qaratilgan motivatsiya bo‘ladi. Oxirgisini shartli
ravishda yagin motivatsiya deyish mumkin. Dars vazifalarini
bajarishda motivatsiya muhim ahamiyat kasb etadi.

Har bir darsda vazifa/magsad tarzidagi o‘quv-metodik
hodisalardan nutq ko‘nikmasi (til materiali) yoki nutqiy ma-
laka bo‘lishi mumkin, ya’ni malaka va ko‘nikma darsning
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magsad/vazifalarini belgilovchi omillardir. Mas. falon so‘roq
gapni nutqda o‘rgatish, falon so‘z (so‘zlar)ni qo‘llashni o‘rga-
tish, matnda falon grammatik hodisani fahmlashni o‘rgatish va
h.k. Yana boshqacha magsad/vazifa bo‘lishi mumkin: falon
mavzuda yakkanutgni o‘rgatish, falon O‘NV bo‘yicha juftnutgni
o‘rgatish, falon rasm yuzasidan gapirishni o‘rgatish va h.k.

Aytilganlardan ko‘rinib turibdiki, darsning magsadi ko‘-
nikma yoki malakani shakllantirishga garatiladi. Magsadga ko‘ra
dars turlarini ajratish mumkin (keyingi mavzuga garang).

Darsning magsadi birdan ortiq bo‘lishi ham mumkin.
Buni ta’lim bosqichi, darsning mashg‘ulotlar majmuyidagi
o‘rni, o‘quv materiali, o‘quvchilar tayyorgarligi kabilarga ga-
rab hal qilinadi. Mas. muayyan nutq malakasini takomillash-
tirish boshqa amaliy vazifa bilan birgalikda olib borilishi
mumkin (gapirish va leksika/grammatikani o‘rgatish; gapirish
va o‘qish, gapirish va tinglash kabilar).

Magsadni aniglashda quyidagilar hisobga olinadi: 1) dars-
ning asosiy qismi (aynigsa boshlang‘ich va o‘rta bosqichlarda)
og‘zaki nutqga bag‘ishlanadi, ko‘proq gapirish mashq qilinadi
2) o‘qish texnikasini rivojlantirish uchun ovoz chigarib o‘qi-
ladi, yuqori sinflarda ovoz chiqarib o‘qish onda-sonda mashq
gilinadi; 3) ichda o‘qiganda kitob/matndan axborot olish
o‘rganiladi. Bunda o‘qgishga qo‘shimcha og‘zaki nutq (gapirish)
malakasini o‘stirish magsad qilib qo‘yiladi; 4) yozuv mashglari
nisbatan kam vaqt talab qiladi, yozish texnikasi bilan yozma
tekshiruv bundan mustasno.

Ma’lumki, darsni to‘liq og‘zaki nutqga (tinglab tushunish
va gapirishga) bag‘ishlasa bo‘ladi. O‘qish va yozuvga butunlay
bir dars ajratilishiga yo‘l qo‘ymaslik kerak. Dars magsadi/
vazifasi ushbu holatni hisobga olishi lozim.

Darsda muayyan magqsadlarni amalga oshirish uchun,
avvalo, uning magsadi qanday bo‘lishi (bu magsad so‘z bilan
ta’riflanadi) va uning miqdori aniglanadi. Chet tilning ‘ta’li-
miy, tarbiyaviy va rivojlantiruvchi tomonlari mavjudligi va
ularning ham yana boshga taraflari borligini nazarga olib
magsad belgilanadi.

Darsning ta’limiy jihatini olib ko‘raylik. O‘quvchilarda
mulogot yuritish malakasini hosil gilamiz. Mulogot vositalari
magomida gapirish, o‘gish, tinglab tushunish va yozuv malaka-
larini o‘rgatamiz. Ular, ma’lumki, ko‘nikmalarga asoslanadi.
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Shunga ko‘ra maqgsadni aniglash hollari quyidagicha bo‘lishi
tabiiy: gapirish/o‘qish/tinglab tushunishning leksik/gram-
matik/talaffuz ko‘nikmasini shakllantirish, o‘qish texnikasini
rivojlantirish, gapirish (yakkanutq, juftnutq) malakasini o‘s-
tirish. Ushbu magsadlar nomlanishi haqqoniy tartibda bo‘lishi
uchun bir shartga rioya qilinadi: albatta, aniq mavzu/O‘NV
yoki til materiali nomma-nom sanab ko‘rsatiladi. Binobarin,
muallim darsning magsadini mana bunday ifodalaydi: falon
leksik birliklar yordamida gapirish malakasini o‘stirish yoki
falon mavzu (mas. ,qishlog‘imiz yoki shahrimiz®“) bo‘yicha
gapirish (yakkanutq yoki juftnutq) malakasini hosil qilish.
Muallim tomonidan qabul gilinadigan bunday rasmiylashtirish .
o‘quvchilarga tushunarli shaklda berilmog‘i kerak: yangi so‘z-
lar (ular o‘rgatiladi) asosida gapirishni o‘rganamiz; qishlog‘i-
miz/shahrimiz hagida gaplashaylik.

Dars magsadining miqdoriy jihati ham aniqlanadi. Bir
darsda juda ko‘p asosiy maqgsad qo‘yilishi ma’qul emas. Iloji
boricha yetakchi magsad bitta bo‘lib, qolganlari qo‘shimcha
magsad bo‘lsa, metodik jihatdan to‘g‘ri yo‘l tutilgan hisobla-
nadi: gapirishning leksik/grammatik ko‘nikmasini shakllanti-
rish va talaffuzni o‘rgatish; mavzu/O‘NV bo‘yicha yakkanutq/
juftnutg malakasini hosil qilish va yangi leksik/grammatik
materialni o‘rgatish.

Yuqorida gayd etilganidek, amaliy, ta’limiy, tarbiyaviy va
rivojlantiruvchi magsadlar bilan bir dars o‘tkazilishi ham qoi-
dalashtirilgan. Dars magsadini muallim unga tayyorlanish
paytida aniglab oladi.

Muallimning darsga tayyorgarligi. Darsga tayyorlanish
muallim pedagogik mahoratining shakllanishida katta ahamiyatga
molik. Darsga tayyor bo‘lish yo‘lida quyidagi tadrijiy metodik
choralar ko‘riladi: ta’limning magqsadlarini chuqur anglab
yetish va dars maqgsad/vazifalarini aniglab olish; zamonaviy
dars mohiyatini tushunib yetish, va’ni unga qo‘yiladigan
talablarni aniq tasavvur qilish; o‘quv til materialini tahlil etish;
mashglar ketma-ketligi (iyerarxiyasi)ni topish, ya’ni ko‘nikma
va malakalarni shakllantirish/nazorat yo‘llarini rejalashtirib
qo‘yish; darsda ishlatiladigan jihozlarni tanlash; muallim amal
giladigan ta’limiy harakatlarni va o‘quvchilar ko‘nikma hamda
malakalar egallashida kutilmish xatti-harakatlarni oldindan
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ko‘ra olish; dars turini belgilash; dars va mavzu rejalarini
ishlab chigish!.

Chet til darsiga muallim tayyorgarligi mazmunining qayd
etilgan tarkibiy gismlarini batafsilroq ko‘rib chigamiz. (Dars-
ning magsadi masalasi oldingi mavzuda yoritib berildi. XV bob
nazoratga bag‘ishlandi. Dars turlari keyingi mavzuda va rejalar
2-§ da keltiriladi.)

Darsga qo‘yiladigan zamonaviy talablarni sanab o‘tamiz:
1) chet til haqida qoidalar (mavhumotlar)ni bayon etish
emas, ko‘nikma va malaka hosil gilish darsning asosiy mag-
‘sadidir; 2) nutq amaliyoti (mashglar)da kommunikativ yo‘-
nalishdagi nutq jarayoniga taqlid gilinadi; 3) darsda chet til
materialini metodik tashkil qilish bir butunlik shaklida ro‘-
yobga chigadi (nutq namunasi barcha mashqlarda asosiy birlik
hisoblanadi); 4) har qaysi nutq faoliyati turi o‘ziga mos ma-
shqlar tizimi yordamida o‘rgatiladi; 5) darsning yagona yetak-
chi maqgsadi va yordamchi maqsadlari bo‘ladi; 6) dars
samaradorligi o‘quvchilar faolligi bilan of‘lchanadi; 7) darsda
nazorat ta’limiy ruhda bo‘ladi; 8) imkon boricha dars chet
tilda olib boriladi;. 9) o‘quv materialining mazmuni, puxta
ishlab chiqgilgan metodik usullar va ko‘rgazmalilik yordamida
o‘quvchilarda qiziqgish va bilishga intilish uyg‘otiladi; 10) dars
tarbiyaviy va umumta’limiy vazifa o‘tab, o‘quvchilar saviyasini
ko‘tarish, bilish maylini kuchaytirish va tarbiyalash ishlariga
ulush qo‘shadigan tadbirdir; 11) dars jarayonida o‘quvchi-
larning yoshi va ta’lim bosgichi e’tiborga olinadi; 12) chet til
darsi nutq faoliyatini egallashda ma’lum til materialini qo‘l-
lashning bir pog‘onasidir.

O‘quv til materialini tahlil etish. Har bir dars yoki dars-
lar guruhi (paragraf) muayyan til materialini o‘z ichiga oladi.
Yangi material ma’lum. darajada qiyinchilik tug‘dirishi ehti-
moldan yiroq emas. Buni o‘quvchilar til tajribasi ,,g‘alviri“dan
lisoniy birlikni o‘tkazish orqali aniglaymiz. Chet til va ona tili

' A. M. Muxaiisos. Metonudeckue yKazaHMsI TIO OpraHu3allMu CTa-
XKEPCKON NpPakTUKHM YYMUTENIST WHOCTPAHHOTO A3bika o0Ieobpa3oBa-
TenbHOM IKombl. — JlennHaban, 1988. — 21-bet; HayuHo-meTommuec-
Kas AeSTCAbHOCTb YUYMTeldss WHOCTPAHHOIO sI3bIKa M TIOJATOTOBKA K
Hell CTYIEHTOB R meaBy3e (MeTommdeckue paspaGorku). Beimycku 1
u 2/Ton pen. mpod. I. B. Poecosoii. — M., 1984.
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(shuningdek, ikkinchi til)ning qiyosiy tahlilini quyidagi jad-
valda namoyish qilish mumkin':

Chet til va ona tilining gqiyosiy tahlili

Taxminiy Qiyinchiliklarning oldini olish
giyinchiliklar yo‘llari
E7) < s
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2. Grammatikaga
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3. Talaffuzga oid

Chet tilning qiyinchiliklari darslik muallifi tomonidan
mashqlar tuzishda hisobga olinadi. Muallim ushbu darsning
o‘quv materiali bo‘yicha tayyorgarlik ko‘rganida, ona tili va
chet til hodisalari muqoyasasini tahlil qiladi. O‘ta qiyin til
birliklariga e’tiborni kuchaytiradi, zarur bo‘lsa, qo‘shimcha
mashq kiritadi.

Mashqlar ketma-ketligini ta’minlash. Hozirgacha shakllan-
gan o‘quvchilar ko‘nikma va malakalarini hisobga olib, darsda
bajarilmish mashqglar tartibotini belgilab chiqish yaxshi natija
beradi. Taqdim etiladigan va ilgari o‘rganilgan o‘quv til
materialini ko‘nikma va malaka tarkibiga kiritish niyatida uch
bosgichli — shakllantiruvchi, rivojlantiruvchi va takomillash-
tiruvchi mashglar tavsiya etiladi. Darsning mashqlari talab va
materialini muallim sinchiklab tahlil giladi. Darslikdagi va o‘zi

I Bu jadvalni K.I. Salomatov va boshgalar tavsiya gilishgan:
IepBbie WIATH B MPOQECCUI0 YIUTENIE MHOCTPAHHOrO si3bika: Iloco-
Oue s CTyAeHToB. — JI.: IlpocBemienue, 1979. — 45-bet.
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beradigan mashglar bajarilishining eng samarali tartibi ishlab
chigiladi.

Dars uchun jihozlar tanlash. Darsga tayyorgarlik chog‘ida
o‘quv vositalarini tanlashga alohida e’tibor beriladi. (Ko‘rgaz-
malilik hagida V bob va o‘quv vositalari to‘g‘risida VI bobda
batafsil so‘z yuritilgan.) Dars maqgsadiga, yangi materialiga,
mashglarga va o‘quvchilar saviyasiga qarab yetarli va kerakli
jihoz tayyorlanadi. Texnikaviy va oddiy, o‘quv-metodik kom-
pleks tarkibidagi va qo‘lda yasalgan audiovizual vositalarni
ishlatish va ulardan foydalanish usullari o‘ylab qo‘yiladi.
Muallim va o‘quvchilarning faoliyatida amal giladigan xatti-
harakatlar darsga tayyorlanishda puxta o‘ylab chigiladi. Mual-
limda kasbiy pedagogik malakalar (rejalashtirish, tadqiq etish,
tashkil qilish va tarbiyalash), metodik malakalar (o‘rgatish,
tilni bilish, o‘zlashtirish nazariyasini, o‘quvchilar yosh va shaxs
hususiyatlarini bilish) kabilar shakllangan bo‘lishi kerak.

Muallim rejalashtirish malakasini egallab til materialini
tanlash, O‘NV vyaratish, o‘quvchilar bilan munosabatda bo‘-
lish, darsni to‘g‘ri tashkil gilishga qodir bo‘ladi.

O‘qgituvchi ta’limiy malakasi esa dars magsadi/vazifalarini
ro‘yobga chiqarish, ko‘nikma va malaka hosil qilish bo‘yicha
o‘quvchilar faoliyatini tashkil etish, nutqiy muloqotni o‘rga-
tish va nazorat olib borishni o‘z ichiga oladi.

Tashkiliy malakalar deganda, qo‘yilgan rejani amalga
oshirish, o‘quvchilar o‘quv ishini tashkil qilish, audiovizual
vositalarni ishlatish, o‘quvchilarning bilish jarayonini boshga-
rish tushuniladi. Tarbiyaviy vazifalar orasida darsning ta’limiy va
tarbiyaviy magsadini aniglay olish, qo‘shimcha materialni jalb
qilish, chet til materialida o‘quvchilarga tarbiya berish tad-
birlari uchraydi.

Bilish (tadgigiy) malakalari sirasiga o‘quv materialining
ilmiy tahlili, shogirdlarining o‘quv faoliyatini kuzatishi, o‘zi-
ning va boshga muallimlar ish tajribasini tahlil qgilish kiradi.
Darsga tayyorgarlik chog‘ida muallimning o ‘qitish malakalari va
o‘quvchilarning o‘quv malakalari atroflicha hisobga olinmog‘i
lozim.

Dars turlari. Maktabda chet til o‘rgatishni tashkil etish-
ning asosiy shakli hisoblanmish dars turlicha tasnif (tipolo-
giva) qilib kelinadi. Ayrim muallimlar darsning magsadiga
ko‘ra, ba’zilar dars magsadi va mazmuniga garab, yana ba’zi
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birovlar darsning maqsadi va mavzusini asos qilib, uning
turlari haqgida fikr bayon etishgan.

Iimiy adabiyotlarda darsning turlarini farglashda uning
magqsadi asosiy mezon sifatida va o‘quvchilar mustaqilligi
go‘shimcha mezon qilib olinadi. Birinchi mezon metodikada
yaxshi tahlil gilingan bo‘lib, ikkinchi (mustaqil faoliyat) esa
muallim rahbarligida ish bajarganda hamda o‘quvchi o‘zi
ko‘rsatadigan faoliyatida uning astoydil intilishini hisobga oladi.

Eslatma. Didaktik manbalarda fan asosini o‘rgatish
nuqtayi nazaridan uy vazifasini so‘rash, o‘quv materialini
tushuntirish va dastlabki mustahkamlash, o‘zlashtirilgan
bilimlarni nazorat qilish kabi darsning tuzilishi yoritilgan va bir
paytlar chet til o‘qitishda ham tavsiya etib kelingan. Chet tilni
nutq faoliyati nazariyasi (psixolingvistika)ga asoslanib o‘rgatish
boshlangandan buyon umumiy ta’lim nazariyasidagi bir
yoglama yondashishdan voz kechildi.

O‘tgan asrning 60-yillaridan boshlab chet til darslari ikki
turga bo‘linadigan bo‘ldi. Yetakchi metodist olimlar ta’rificha,
sof nutq darsi (SND) va aralash nutq darsi (AND) nomlari
paydo bo‘lgan.

Birinchi tur (SND)ga, of‘rganilgan til materiali yuzasidan
shakllangan nutq ko‘nikmasiga asoslanib, nutq malakalarini
rivojlantirishga bag‘ishlanadigan darslar kiritiladi. Bu darslarning
mohiyati nutq mashqlarini bajarishni tashkil etadi. Muallim
va shogirdi faoliyati nutq mavzusi, O‘NV yoki matn asosida
axborot berish/olishga qaratiladi. Bir yoki birdan ortiq nutq
faoliyati turiga oid malaka hosil gilish uchun mashq bajariladi.
Til materialiga nisbatan kamroq e’tibor beriladi.

Ikkinchi tur (AND)da esa til materialini qo‘llashga doir
mashqlar ko‘proq bajariladi. Leksik, grammatik, talaffuz
materialini o‘zlashtirish bilan bir paytda nutq ko‘nikma va
malakalarini rivojlantirish ham darsning maqsadiga kiradi.
Bunday darslarda yangi material tagdimoti, uning qo‘llanilishi
va nutq amaliyoti birgalikda olib boriladi. Til materiali va nutq
amaliyoti birligini ta’minlovchi mashglar tizimi ishga tushadi.

Biror mavzu/matn yuzasidan yoki muayyan til materia-
lida ko‘nikma va malakalarni shakllantirishga xizmat qiluvchi
dars (mashg‘ulot)lar yig‘indisi darslar tizimi nomini olgan.
Dars tizimi bir va bir necha paragrafni qamrab oladi. Tizim-
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ning umumiy magsadidan kelib chiqgib, yolg‘iz dars magsadi
aniglanadi, u AND yoki SND bo‘lishi mumkin.

Dars turi (SND va AND) ma’lum ma’noda mavhumot
hisoblanib, uning kichik turlari, ko‘rinishlari amalda yaqgol
namoyon bo‘ladi. Nutq darsi terminining o‘zi ko‘rsatib turib-
diki, dars maqgsadi nutq malakasini hosil gilishga mo‘ljallangan.
SNDda matnni o‘qish va tushunish, audiomatnni tinglab tu-
shunish, yakkanutq va juftnutq darslari bo‘ladi. AND ko‘ri-
nishidan misol keltiramiz: yangi nutq namunasini va gapirish-
ni o‘rgatish, yangi grammatik hodisani va o‘gishni o‘rgatish.
Demak, o‘quv jarayonida nutq faoliyati turi yoki til mate-
rialiga qarab, dars turli ko‘rinishlarda o‘tkaziladi.

Chet til darsining ikki turi (SND va AND)ning 28 mo-
deli (nusxada ko‘rinishi) nazariy ishlab chiqgilgan va maktabda
amaliy joriy etilgan (prof. V. A. Buxbinder tavsiyasi):

AND (aralash nutq darslari).

1. Talaffuzni taglidan o‘rgatish va og‘zaki nutgni o‘stirish.

2. Talaffuzni tahlil-taqlid yo‘li bilan o‘rgatish va og‘zaki
nutgni o‘stirish.

Nutq namunalarida leksikani taqdim etish va qo‘llash.
Leksikani o‘rgatish va og‘zaki nutqni o‘stirish.
Leksikani o‘rgatish va o‘qish malakasini rivojlantirish.
Leksikaning og‘zaki nutqda go‘llanilishi.

Grammatikani nutq namunalarida o‘rgatish.
Grammatikani o‘rgatish va og‘zaki nutqni rivojlantirish.
Grammatikani o‘rgatish va o‘qish malakasini rivojlan-
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tirish.

10. Og‘zaki nutqda grammatikaning qo‘llanilishi.

11. Husnixat (kaligrafiya)ni o‘rgatish va yozuv malakasini
o‘stirish.

12. Imlo (orfografiya)ni o‘rgatish va yozuv malakasini
o‘stirish. ‘

13. Oc‘qilish qoidalarini o‘rgatish va o‘gish malakasini
o‘stirish.

SND (sof nutq darslari).

1/14. Nutq namunalari ishtirokida juftnutqni o‘rgatish.

2/15. Muhokama vositasida juftnutqni o‘rgatish.

3/16. Rollarda juftnutgni o‘rgatish.

4/17. O'NV yordamida juftnutqni o‘rgatish.

5/18. Nutq namunalari ishtirokida yakkanutqni o‘rgatish.
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6/19. Mazmunni ayttirib yakkanutgni o‘rgatish. 1
7/20. Hikoya qildirib yakkanutgni o‘rgatish. £
8/21. Tasvirlash orqgali yakkanutqni o‘rgatish.
9/22. Yakkanutqni tinglab tushunishni o‘rgatish.
10/23. Tinglab tushunishni juftnutqda o‘rgatish. T
11/24. Og‘zaki nutqgning ilgarilashi sharoitida o‘qib axborot
olishni o‘rgatish.

12/25. Tahlil unsurlari bilan mutolaani o‘rgatish. 3

13/26. Sintetik tarzda mutolaani o‘rgatish. ¥

14/27. Tanishuv (mushohadali) o‘qishni o‘rgatish. %

15/28. Yozuvni o‘rgatish. ¥

Dars rejasida muayyan model, albatta aniq o‘quv mate-
riali, mavzu, O‘NV, matn bilan to‘ldiriladi, mas. 4/17-SND
(O'NV yordamida juftnutqni o‘rgatish)ni olsak, dars magsadi
»Sinfingizda yangi o‘quvchi bor, uning kimligini, qayerda
turishini so‘rab biling, O‘NV bo‘yicha juftnutgni o‘stirish®
deb ifodalanishi mumkin.

Dars bosqichlari. Bir soatlik (akademik soat—45 dagiqa)
darsning tuzilishi muammosiga chet til metodikasida turli
qarashlar mavjud. Darsning qismlari uchtadan tortib, ko‘p
sonli bosgichlarga bo‘lish hollari uchraydi. Ular orasida yetuk
metodistlar ilmiy-metodik jihatdan asoslagan va aksariyat
muallimlar tan olgan uch bosqichli dars tavsiya etiladi.

Eslatma. Bir vagtlar an’anaviy bo‘lgan tashkiliy palla
(rus. oprMoMmeHT), uy vazifasini tekshirish, yangi material
o‘tish/mustahkamlash/takrorlash kabi ta’limshunoslikda o‘z-
lashtirilgan dars qismlari davr talablariga javob bermay qo‘ydi.

Hozirgi chet til darsi uch bosqichdan iborat: darsning
boshlanishi, asosiy qgism va yakuniy bosqich.

Darsning beoshlanishi. Muallim darsga Kkirib, birinchi
giladigan yumushi sinfda nutq mubhitini yaratishdir. Chet tilda
o‘quvchi darsdan boshqa joyda nutq faoliyati yuritmasligi
tufayli sun’iy muhit yaratish bosqichi ajratiladi. Uzoq yillar
mobaynida o‘tkazib kelingan tashkiliy palla endi alohida
bosqich sifatida emas, balki dars boshlanishining kichik gismi
tarzida saglanib qolgan. Darsni boshlashda o‘quvchilar juft-
nutq bajarishlari ijobiy samaralar beradi. Hozirgacha keng
miqyosda qo‘llanadigan navbatchining xabari (raporti) ham
amal giladi. Navbatchi xabari har safar bir qolipda takrorlana
bersa, ahamiyatini yo‘gotishi turgan gap. Shuning uchun
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uning mazmuni (aynigsa, til material)ni o‘zgartirib, o‘rga-
nilgan materialni go‘shib borish ijobiy natija beradi. *

Muallimning darsga kirishiga ikki o‘quvchi juftnutq tay-
yorlaydi. Salom-alikdan so‘ng ,0‘quvchi — o‘quvchi, o‘quv-
chi — sinf, sinf — o‘quvchi“ tarzida 5 dagiqagacha juftnutq
o‘tkazilib, chet til muhiti hosil gilinadi. Har gal yangicha
savol-javoblar bo‘lishi zarur. Uy vazifasining tayyor/tayyor-
masligi tekshirilib ko‘riladi, ganday bajarilganligi esa ba’zida
darsda (asosiy bosgichda) yoki muallim tomonidan daftarlar
yig‘ishtirilib, uyda tekshiriladi.

Darsning boshlanishida rang-baranglik bo‘lishi uchun,
muallim sinfga kirib, o‘quvchilarga chet tilda daftarlarni
ochishni, uy vazifasini ko‘rsatishni so‘raydi, so‘ngra sanani
yozib, sinf doskasidagi gaplar (so‘zlar)ni ko‘chirishni buyu-
radi. Keyingi darsda ko‘chirish uchun boshga material tavsiya
qgilinadi.

Muallim gizigarli hikoya aytib berib, dars boshlashi ham
mumkin. O‘quvchilar chet tilda tinglab tushunish bilan mash-
gul bo‘ladilar.

Bular nutq mashglari hisoblanadi. Darsni talaffuz, o‘qish
texnikasi, diktant kabilar bilan ham boshlasa bo‘ladi.

Xullas, chet til darsi nutq malaka yoki ko‘nikmalarini
o‘stirish bilan boshlansa, dars davomida faol ishlash uchun
kerakli zamin yaratiladi. Darsning boshlanishi 45 daqiqa
mobaynida bajariladigan ishlarning ibtidosi sifatida o‘ta aha-
miyatli, asosiy gqismda bajariladigan mashqglar samarasini
oldindan belgilovchi bosqgichdir.

Darsning asosiy qismi. Mazkur bosqichda darsning
magqsadi ro‘yobga chiqgariladi. Darslikdagi hamda muallim
tayyorlagan mashglar bajariladi. Uyda o‘qilgan matnning
tushunganlik darajasi ham asosiy gismda tekshiriladi. Yangi
material taqdimoti, mashq qilinishi va qo‘llanilishi shu qgism
uchun mo‘ljallanadi. Ta’limiy va nazorat mashqglari ham shu
bosqichda bajariladi. Imkoniyat doirasida gapirish, tinglab
tushunish, o‘qish, yozuv mashq qilinadi. SNDda nutqiy
mashgqlarga, ANDda til materialini o‘zlashtirish va nutq mala-
kalarini shakllantiruvchi mashglarga o‘rin beriladi.

Ushbu darsga mo‘ljallangan mashqlar qatorida uyda
tayyorlangan mashglar ham gisman (yoki to‘liq) bajariladi.
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Darsning yakuniy bosqichi. Muallim darsga yakun yasar
ekan, erishilgan natijani qisqacha tahlil etadi, o‘quvchilar fao-
liyatini izohlab baholaydi va navbatdagi darsga vazifalar beradi.

Chet til darsi bilan bog‘liq metodik tushunchalar quyidagi
jadvalda aks ettirilgan:

Amaliy Ta’limiy Tarbiyaviy Rivojlantiruvchi
I I | il
| e
Magsadlar "
Dars rejasi
5@ || Sof [
ko‘ri- [nutq darsif L Darslik
nish (SND)
| Jadvallar
H Turlari — DARS 4 Jihoz H
I Targatma
13 ta Aralash Bosdichl material
kocri_ L nutqdafsl | ] Osqlc ar
nish (AND) Audiovizual
—1 vositalar
[ |
Boshla- Asosiy Yakuni
nishi gism
| I
Til sun’iy Malaka hosil Yakunlash va
muhitini yaratish gilish uyga vazifa berish,
|
I I I I ,,
. Tinglab - ¥
Gapirish tushunish O‘qish Yozuv

(Baholarni izohlash XV bobda yoritilgan). Uyga vazifa be-
rish nazariyasiga oid muxtasar metodik tavsiyalarni Keltiramiz.
Uy vazifasi uch toifada' bo‘ladi: darsdagi ishning davomi;
keyingi darsga tayyorgarlik ko‘rish; har ikkalasidan farqli uy

U [1. b. Iypeuu. KOppeKTHBHO-IOATOTOBUTENLHBI ACIEKT METO-
JIVKH TIPEIOJABAHUA HHOCTPAHHBIX S3BIKOB: YuebHoe mnocodue. —
Baamamup, 1982. — 71-bet.
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ishi beriladi. Birinchi toifa uy ishini turlicha bajarish mumkin:
sinfda qilingan ishni o‘zgartirmasdan takrorlash, qgisman
o‘zgartirib gaytarish va mustaqil bajarish. Ikkinchi uy vazifa-
sida mustaqillik ko‘proq o‘rin egailaydi. Uchinchi turdagi uy
vazifasi o‘tilgan darsga taallugli bo‘lmagani uchun uni o‘quv-
chi to‘plagan til tajribasiga suyanib bajaradi. Uy vazifasi darsga
bog‘lanmay berilishi ham mumkin, biroq uyga vazifa beril-
maydigan dars amalda kam uchraydi.

Uyda, asosan, yozma mashqlar, matnni ovoz chiqarib
o‘qish mashglari bajariladi.

Uy vazifasi o‘quvchilarning nisbatan mustaqil ishlaridir,
lekin u muallim nazoratidan butunlay chetda golmaydi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Darsning turlari va ularning ko‘rinishlarini aytib bering.

2. Dars bosqichlari (gismlari)ning magsadlarini va darsning
magsadini tahlil qiling.

3. Muallim darsga ganday tayyorgarlik ko‘rishini muho-
kama eting.

4. Chet til darsining boshqa darslardan farqini aniglang.

5. Darslikdagi biror paragrafning mazmunini o‘rganing va
uning ta’rif-tavsifini bayon eting.

2-§. Rejalashtirish

Chet til o‘rgatishdan ko‘zlanadigan magsadlarning ko‘n-
gildagidek ro‘yobga chigishida o‘quv jarayonini to‘g‘ri rejalash-
tirish ulkan ahamiyat kasb etadi. Rejalar uch toifada tuziladi.
Metodik adabiyotlarda taqvim reja, mavzuiy reja va dars rejasi
hagida ma’lumotlar berilgan.

Taqvim (yillik) rejani, odatda, darslik mualliflari tuzadilar
(darslik oxirida yoki ,,Muallim kitobi“da beriladi yoki alohida
tuzilib malaka oshirish institutlari orqali targatiladi). Unda
o‘quv dasturi talablari, o‘quv-metodik majmua mazmuni va
tuzilishi, o‘quvchilar yosh xususiyatlari va zamonaviy darslik
nazariyasi hisobga olinadi. Yillik rejaning tarkibiy qismlari
sifatida yarim yillik va chorak rejalari shakllantiriladi. Ularning
tarkibida esa mavzular/paragraflar rejalari ham bo‘ladi. Har
bir mavzuga ajratiladigan dars soatlari aniglanadi, ko‘nikma va
malakalarning taxminiy darajasi ko‘rsatiladi, o‘tkaziladigan dars
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muddati belgilanadi. Yillik rejada yuz beradigan o‘zgarishlar
yarim yillik/chorak rejalarida o‘z aksini topadi. Yarim yillik
rejani shahar yoki tuman muallimlar birlashmasi tuzadi.
Mavzuiy reja esa maktab muallimi (yoki ularning birlashmasi)
tomonidan tuziladi.

Yillik va mavzuiy rejalarga ijodiy metodik o‘zgarishlar
kiritilishiga ruxsat beriladi (lekin til materialini olib tashlash
yoki go‘shish mumkin emas).

Bir soatlik dars rejasini har qaysi muallim o‘zi imko-
niyatini to‘la inobatga olib tuzadi. O‘qituvchi o‘quvchilar nutq
ko‘nikma va malakalarini, albatta, hisobga oladi.

Rejalashtirish uch metodik tushunchani qamrab oladi
(villik, mavzuiy, dars rejalari), lekin muallim mavzuiy rejani
ko‘chirib oladi va dars rejasi (konspekt)ni o‘zi yozadi.

Mavzuiy va dars rejasida quyidagi ma’lumot keltiriladi.

Mavzuiy reja. Darslikdagi bir necha soatlik darslar tizimi
bo‘lmish paragraf yoki nutq mavzusi yuzasidan tuziladigan
ushbu reja mashg‘ulot-darslarni bir-biriga uzviy bog‘laydi. Met-
odik manbalarda yillik-mavzuiy reja (kalendar-tematik plan)
tarzida ham ikkovini birlashtirib tavsiya gilinadi. Aslida yillik
rejadan mavzuiy reja hosiladir. Biroq ikkalasi mushtarak emas.
Hatto mavzuiy rejalarning tuzilishi turli mualliflarda turlicha.
Mavzuiy rejaning bir ko‘rinishini keltiramiz (327-bet).

Darslik muallifi va paragraf (yoki mavzu) ko‘rsatiladi. Bir
nutqily mavzu bir paragrafda, ikkitasida va undan ortig‘ida
bo‘lishi yoki, aksincha, bir paragrafda birdan ortigq mavzu
bo‘lishi mumkin. Agar paragraf va mavzu tepada yozilmasa,
ushbu rejani chorak, yarim yillik va yillik reja (kalendar-
tematik plan) tarzida tuzsa bo‘ladi.

Rejaning 1-sonli katagida o‘tiladigan darslar beriladi (1,
2, 3,....) va uning ro‘parasidagi katak (yoki bir nechasi) to‘l-
diriladi. Mas. 2, 10, 12, 13, 14-xonalar doimo band gqilinadi,
3, 4, 5, 6-lar esa almashtirib turiladi, 7-, 8-, 9- kataklar
doimo to‘la bo‘lavermaydi. 9-xona dastlabki uch o‘quv yilida
to‘la turadi, keyinchalik ahyon-ahyonda materialga ega bo‘ladi,
xolos. Dars maqgsadi nomli 2-katakda ushbu dars oldiga
qo‘yiladigan maqgsad yoziladi (1-§ ning ,,Darsning magsadi“
mavzusiga qarang). Ba’zi mualliflar to‘rtala magsadni ham
yozishga tarafdorlar (Dars rejasi mavzusida boshqa magsadlarni
ham ko‘rsatish haqgida to‘xtab o‘tiladi).
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Navbatdagi 3—6-kataklarda to‘rtala nutq faoliyati turlari
bo‘yicha talablar (mas. falon audiomatnni tinglash: tinglangan
falon matnni gapirib berish; mutolaa uchun falon matn va
h.k.). Ayrim mualliflar darslik mashqlaridan eng magsadga
muvofiq keladiganlarini ham shu xonalarga yozadilar.

Til materiali bo‘limidi (7—9-xonalar) shu darsda yangi
hisoblanmish til birliklari ko‘rsatiladi, mas. falon so‘zlar; falon
grammatik hodisa (otning ko‘pligi, darak gapda so‘z tartibi);
falon tovush, tovush birikmasi, falon so‘roq gap ohangi va h.k.

Muvoziy sinflarda takrorlash uchun turli material bo‘lishi
ehtimoldan uzoq emas, sababi — o‘quvchilar guruhining o°z-
lashtirish saviyasi turlicha bo‘lishi mumkin. Binobarin, ushbu
katakda vaqt-vaqti bilan o‘zgarish bo‘lib turishi tabiiy holdir.
Qo‘shimcha mashq(lar) va materialni (11-xonada) ham oldin-
dan belgilash murakkab bo‘ladi, chunki avvalgi darslarga garab,
keyingilari ma’lum bo‘lib boradi.

Jihozlar masalasiga kelsak, bevosita muallim ixtiyori bilan
to‘lg‘aziladigan katakchadir. Mavjud audiovizual vositalardan
foydalanish ko‘zda tutiladi.

Uy vazifasi (13-katak) oldindan belgilanadi. Lekin o‘quv-
chilarning ulgurishiga qarab, u o‘zgaruvchan bo‘lishi ham
mumkin, ya’ni qo‘shimcha vazifa berilishi yoki ayrim vazifalar
almashtirilishi mumkin.

Oxirgi (14) katak darslar o‘tilishiga qarab to‘ldirib boril-
gani ma’qul, oldindan galam bilan belgilansa ham bo‘ladi.
Ushbu rejada darslikdagi hamma paragraf gamrab olinishi
shart, bundan gat’iy talabni mashqlar tizimiga qo‘yish mum-
kin emas.

Mavzuiy reja (yoki moslashtirilgan yillik-mavzuiy reja)
har bir mashg‘ulot (dars) mazmunini belgilab beruvchi va
umumiy metodik yo‘l-yo‘rig bo‘la oladigan, binobarin, dars
rejagasiga zamin yaratuvchi omildir. Lekin dars rejasi alohida
tuziladigan zarur o‘quv-metodik hujjatdir.

Dars rejasi. Mavzuiy rejaga suyangan holda dars konspekti
(rejasi) yaratiladi. Konspekt deganda, darsda muallimning
faoliyati va o‘quvchilar bajaradigan amallar, o‘tkaziladigan
mashglar va boshga barcha ishlarning aniq tasviri va ularga
sarflanadigan vaqt miqdoriy o‘lchovi ko‘rsatiladigan dars rejasi
tushuniladi. Uni darsning borishi haqidagi ssenariy deb ham
atashadi.
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Rejani tuzishda muallim chet til darsiga go‘yiladigan talab-
larni hisobga oladi (,,Muallimninig darsga tayyorgarligi®
mavzusiga garang).

Dars rejasi loyiha tarzida tavsiya etilmogda, shuning
uchun uni , Muallim kitobi“dagi tartibot bilan uyg‘uniash-
tirish kerak bo‘ladi.

Rejaning birinchi sahifasi quyidagi ko‘rinishda bo‘ladi:

. -sinf (sana)

Dars mavzusi ...

Darsning magsadi (magsadlari) ...

Qo‘shimcha magsad (magsadlar) ...

Tarbiyaviy, ta’limiy, rivojlantiruvchi maqgsad ...

Jihozlash ...

Darsning borishi:

Ko‘rinib turibdiki, dars rejasi ikki qism (kirish va dars-
ning borishi)dan iborat.

,Sinf“ deganda, o‘quv predmetini egallashdagi ma’lum
bosqgich va o‘quvchilarning yoshi tushuniladi. Har ikkala omil
o‘quv materiali me’yorini belgilash va uni o‘rgatish usullarini
go‘llash va tegishli vositalaridan foydalanishda hisobga olinadi.

Dars of‘tkazish sanasi til ustida ishlash davrini ko‘rsatadi:
chorak boshi, oxiri, yil oxiri kabilar. Bunga takrorlash, qo‘-
shimcha qilish, nazorat kabilar muvofiglashtiriladi. Hatto haf-
taning qaysi kuni ekanligi ham dars rejasiga ta’sir qiladi.

,Mavzu“ qgismida paragrafning dars-mashg‘uloti yoki
nutgiy mavzu (mas. Maktab, Uy, Ko‘cha) ko‘rsatiladi.

»,Darsning magsadi“ bo‘limi, odatda, ,,Asosiy amaliy magq-
sad“, ya’ni gapirish, tinglab tushunish, o‘qish, yozuv mala-
kalarini o‘stirish tarzida idrok etiladi. Qo‘shimcha magsad amaliy
magsad tarkibida berilsa ham bo‘ladi, unda ko‘nikma darajasida
til materiali tagdim etiladi (Ushbu bobdagi ,,Darsning maq-
sadi“ mavzusiga qarang).

Amaliy magsaddan tashqgari chet til o‘qitishning boshqga
uchala magsadi ham darsda ro‘yobga chigariladi. Ularning
barchasi har bir darsda ko‘rsatilmasligi ham mumkin, chunki
hamma darsda bu uchala magsad bo‘lishi shart emas.

,Jihoz*“ masalasiga kelganda, darsning doimiy vositalari
(mas. darslik, sinf doskasi) hamma vaqt ko‘rsatila bermaydi.
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Barcha darsda muntazam go‘llanmaydigan, shu dars uchun
zarur audiovizual vositalar ko‘rsatiladi, xolos.

Kirish qismidan tashqari darsning metodik ishlanmasi
(rus. paspabotka) sifatida ,, Darsning borishi“ nomli asosiy
‘masala yoritiladi. (Uning mazmuni ,,Dars bosqichlari“ mavzu-
sida o‘z aksini topgan.) Har bir bajariladigan mashq yoki
undagi ish turiga dars rejasida vaqt belgilab olinadi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Rejalar turlari hagida mulohazangizni bayon eting.

2. Maktab darsligi va ,,Muallim kitobi“dan foydalanib, bir
necha paragrafning mavzuiy rejasini tuzing.

3. Darsliklardagi bir-ikkitadan mashg‘ulotning rejalarini
tuzishga harakat qiling.

4. Dars deganda ko‘z oldingizga keladigan masalalar
bo‘yicha muhokama o‘tkazing.

AXVII BOB. CHET TIL O‘QITISH BOSQICHLARI
O‘qitish jarayonini bosqichlarga ajratish

O‘rta umumta’lim maktabida chet til majburiy o‘qitiladigan
o‘quv predmetlari gatoridan o‘rin oladi. Maktab o‘quv reja-
siga kiritilgan barcha predmetlar o‘rganilishi shart, chunki
mamlakatimizda ma’lumot olish majburiy qilib qo‘yilgan.

Joriy o‘quv rejasi va dasturiga binoan chet tildan majbu-
riy kurs (lotinchada cursus<currere — (yugurmoq, tez yur-
moq) V—IX sinflarda o‘rgatiladi. Yaqin paytlargacha fakul-
tativ kurs o‘tkazib kelingan. Hozir esa qo‘shimcha dars
o‘tilmoqgda.

Eslatma. Of‘quv rejalari o‘zgarib turishi munosabati
bilan o‘rta maktabning V—XI yoki IV—X sinflarida chet til
o‘qitib kelinganligi, hozir esa V—IX sinflarda o‘qitilishi
metodika tarixidan ma’lum. O°‘tgan asrning 30-yillaridan
(I. A. Gruzinskaya) beri ta’lim bosqichlari masalasi metodik
muhokama mavzusi bo‘lib keladi.

Chet til o‘quv predmetining majburiy kursi metodik
jihatdan turlicha davrlashtirib kelingan. Davrlashtirish, odatda,
boshlang‘ich (V—VI sinflar), o‘rta (VII—VIII sinflar) va
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yugori (IX—XI sinflar) bosqichlar bilan chegaralangan'.
Hozirgi paytda umumiy o‘rta ta’lim maktablarida chet tili ikki —
boshlang‘ich (V—VI) va o‘rta (VII—IX) bosqichlarga bo‘lib
o‘rgatiladi. Uchinchi — yuqori bosgich esa akademik litsey va
kasb-hunar kollejini qamrab oladi.

Bosqichlarga? ajratishda, bir tomondan, chet tilni o‘qi-
tish xususiyati hisobga olinsa, ikkinchi tarafdan, o‘quvchilar
yoshi nazarda tutiladi. O‘quvchining yosh xususiyati ruhshu-
noslarning teran nazariy va eksperimental tadqiqotlarida atrofli-
cha ishlab chigilgan (L. S. Vigotskiy, A. N. Leontyev, J. Piaje va
boshqgalar asarlarida mazkur masala aks ettirilgan). Chet til
o‘qitish jarayonini tashkil gilishda ruhshunoslik va odamshu-
noslik (fiziologiya) ilmiy manbalariga suyanib ish ko‘riladi.

O‘quvchilarning yosh va shaxs xususiyatlarini, ya’ni tafak-
kur, xotira, digqat, idrok, faoliyat jihatlarini hisobga olib,
muallim chet til o‘rgatishda ularga fargli yondashadi va oqilona
ish ko‘radi. Chet til ta’limining uch bosqichga ajratilishi maz-
kur vazifani bajarishga xizmat qiladi.

Til o‘rganishda nutq faoliyatini egallash bosqgichlari ham
nazarda tutiladi. E’tibor leksik-grammatik material hajmi va
nutq faoliyati turlarining o‘zaro munosabatiga garatiladi. Chet
til o‘rganishning zamini yaratiladi, ko‘nikma va malakalar
bosqichma-bosqgich rivojlantiriladi.

O‘rta maktabda chet til o‘gitishning magsadlariga ko‘ra,
nutq faoliyati turlarini egallash nuqtayi nazaridan ta’lim ja-
rayonini ikki yirik palla (konsentr)ga bo‘lish ham mumkin:
birinchisi V—VII sinflar va qolgan barcha sinflar ikkinchi
konsentr hisoblanadi (III bobning ,,Chet til o‘gitishning ama-
liy magsadi“ mavzusiga garang). Birinchisida gapirish va tinglab
tushunish, ikkinchisida esa o‘gish va tinglab tushunish amaliy
magsad maqomida o‘rgatiladi.

I TIporpaMma mO HMHOCTPAHHBIM SI3bIKaM (AHITIMICKMI, HEMEUIKWHA,
dpanuysckuii) ma V—XI kiaccoB o0mieo6pazoBareIbHONM LIKOMBI €
y30E€KCKMM SI3BIKOM 00ydeHus (1poekT) / Cocrasutenun X Cainazapos,
C. C. Mupcazamosa w np. — TauikeHt: Yxurypuu. 1988. — 4-bet.

2 Metodik adabiyotlarda davrlashtirishga oid ilmiy terminlarning
ma’noviy mushtarakligi saglangan holda nomlashda har xillik kuza-
tiladi: boshlang‘ich-dastiabki, kichik-quyi, yuqori-katta, yakuniy-so‘nggi;
bosqich-davr va h.k.
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Xullas, chet til o‘gitishni tashkil etishda an’anaviy uch
bosgich boshlang‘ich, o‘rta va yuqori nomlarini olgan. Shu
bilan bir paytda, chet tilda nutq malakalarini hosil qilish
pallalarini shartli ikki konsentrli jarayon deb tan olish ham
mantigan maqgbuldir. Birinchisida tashkiliy, ikkinchisida esa
nutqiy bosqgichlarni farglashga duch kelamiz.

Ruhshunoslik, ta’limshunoslik va o‘qitish metodikasi ma’lu-
motlariga asoslanib, uch bosqichli chet til o‘qitish Jarayo-
nining tahliliga kirishamiz. ~

1-§. Boshlang‘ich bosqich

Nutq faoliyatiga zamin hozirlovchi ushbu pallaning keyin-
gi bosqichlarda chet til ta’limi samaradorligini oshirishda
ahamiyati beqiyosdir. Aqliy va ruhiy rivojlanishda V—VI sinf
o‘quvchilari bir toifada turadi. Ular yangi o‘quv predmetini
gizigish bilan kutib oladilar. Muallimga taglidan o‘rganishni
yaxshi ko‘rishadi. Ashula, she’r, o‘yinlarni yoqtirishadi.

Chet tilda gapirish va tinglab tushunishning kamtarona
malakalari bilan birga yozish va o‘gishdek til texnikasi ko‘nik-
malarini o‘zlashtirishga sezilarli vaqt va kuch sarflanadi. Ushbu
bosqichga o‘quv rejasida nisbatan ko‘proq vaqt ajratiladi.
Sinflar kichik guruhlarga bo‘lib o‘qgitiladi. Bu bosgichda o‘quv-
chilarning barqgaror eshituv-talaffuz ko‘nikmalari shakllantiriladi.
Til birliklarining eshitish-harakat timsollarini hosil qgilish yo‘lida
gapirish va ovoz chigarib o‘gish ko‘p mashqg gilinadi. Ma’lum-
ki, boshqa nutq faoliyati turlari gapirish orqali o‘rgatiladi.

Boshlang‘ich bosgichda o‘quvchilarning muallim hikoya va
ko‘rsatmalarini tinglab tushuna olishlari, o‘rgangan til mate-
riali asosida rasmga qarab gapirib berishlari, matn mazmunini
aytib berishlari, o‘tgan mavzular bo‘yicha suhbat qura olish-
lari, matnni o‘qib tushunishlari talab qilinadi. Berilgan savolga
javob qaytarish, savol berish, taklifga rozilik/qarshilik bildi-
rish, juftnutqda sherigining gaplarini tushunish malakalarini
egallaydi. Og‘zaki nutq va o‘qish mavzulari, asosan, maktab va
uy hagida bo‘ladi. Leksik-grammatik material aktiv minimum
maqomida o‘zlashtiriladi.

Birinchi o‘quv yilining oxiriga kelib o‘quvchi ichda o‘gishni
ham mashq gila boshlaydi. O‘qilish qoidalari odatda leksik-
grammatik birliklarni o‘zlashtirishga qarab berib boriladi, ikki
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va undan ortiq lisoniy misol paydo bo‘lgach, tegishli qoida
chigariladi.

Husnixat va imlo ko‘nikmalarini VI sinf yakunlanguncha
egallaydi (26 harfning hammasini birinchi yil o‘rganish shart
emas). Uyga vazifa qilib yozma topshiriglar va ovoz chiqarib
o‘qish beriladi, ular sinfda o‘rganilganlarni mustahkamlash
magsadida bajariladi.

Boshlang‘ich bosgich metodikasining eng murakkab masa-
lasi — nutq faoliyati turlarini baravar o‘rgatish yoki ularni
ayrim-ayrim, ketma-ket o‘rgatish ma’qul yoki noma’qulligida.
Muammoning chigalligi yana shundaki, og‘zaki nutqdan
o‘qishga qarab borish kerakmi yoki aksincha yo‘l tutish
zarurmi, degan savollarni hal qilish bilan bog‘liq.

Metodika nazariyasi va maktab amaliyotida ikkita ilmiy
termin tez-tez uchrab turadi: og‘zaki kirish kursi va og‘zaki
ilgarilash. Boshlang‘ich bosqichning o‘ta dolzarb masalalari
shu ikki tushunchaga taallugli. Mavjud adabiyotlarda mazkur
boshlang‘ich o‘qitish turlari keng ko‘lamda yoritilgan.

Ma’lum muddat og‘zaki nutgni o‘rgatib, keyinroq yozma
nutqqa o‘tiladigan metodik yondashish og‘zaki kirish kursi
nomini olgan. Bir chorak (hatto yarim yil) mobaynida og‘zaki
mashglarnigina bajarish tavsiya qilingan darsliklar mavjud.
Qator davlatlarda og‘zaki kirish kursining turli ko‘rinishlari
ishlab chiqilgan va birinchi o‘quv yilida joriy etilgan. Ularning
har birini metodik sistema shaklida ishonarli qilib, ilmiy
asoslab berishgan. Metodikada u haqda ko‘p yozilgan.

O‘zbekiston maktablarida chet tilni og‘zaki ilgarilash
metodik mezoniga ko‘ra o‘qitish gabul qilingan.

Chet til o‘qitishning boshlang‘ich bosqichida og‘zaki
ilgarilash terminining ma’nosi shundan iboratki, o‘rganilmish
leksika avvaldan og‘zaki mashqlarda, 1—5-darsdan so‘ng
(grammatika yana ham kechroq) yozma shakida egailab boriladi.
Bir garashda nutq faoliyati turlari — gapirish, tinglab tushu-
nish, yozuv va o‘qish har bir darsda ishtirok etadi. Dastlabki
bir necha darsda (turli chet tillarda 3—8 tagacha) faqat og‘zaki
mashglar bajariladi. Masalaga yagindan yondashilsa, shu narsa
ayon bo‘ladiki, og‘zaki nutq materiali miqgdoran yozma nutq-
dagidan ancha ko‘proq. Og‘zaki o‘rganilgan leksik-grammatik
birliklar asta-sekin yozuvda o‘rganila boshlanadi. Demak,
og‘zaki va yozma taqdim qilinadigan materialda farqg seziladi.
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O‘quv vyili oxirida barcha material to‘rtala nutq faoliyati turida
ham o‘rganilgan bo‘ladi. Dasturiy til materialini avvaldan
og‘zaki va bir muddat keyinroq yozma shaklda mashq qilish
metodik hodisasini og‘zaki ilgarilash yoki og‘zaki nutqning
oldin yurishi deyiladi.

V sinfda og‘zaki ilgarilash tufayli tinglab tushunilgan va
gapirishda o‘zlashtirilgan material avval yozuvda, so‘ng o‘gish-
da beriladi, VI sinfda tinglab tushunish va gapirishdan keyin
o‘gish va oxirida yozuv mashq qilinadi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Chet til o‘qgitish bosgichlari nomlarini ayting.

2. Bosqichlarga ajratish omillarini so‘zlab bering.

3. Boshlang‘ich bosqichni tashkil qilishning ikki ko‘ri-
nishini bayon eting.

4. ,,Og‘zaki ilgarilas
shunchani tahlil qiling.

[13

metodik terminini ifodalovchi tu-

2-§. O‘rta bosgich

O‘rta maktabning VII—IX sinflari o‘quvchilari tahsil
ko‘radigan ushbu bosgich, bir tomondan, oraliq davr hi-
soblanadi, ikkinchidan, chet tilda nutq ko‘nikma va malaka-
larini ofstirishning yangi pallasi sanaladi. Bu palla o‘rta
umumta’lim maktabining yakuniy bosgichidir. Ayrim o‘quv
predmetlariga, jumladan, chet tilga qgizigishning so‘nishi hol-
lari uchrab turadi. Til materialini o‘rganishda onglilikka
e’tibor kuchayadi.

Ushbu bosgichda aktiv leksik va grammatik materiaini
o‘rganish davom etadi. Og‘zaki nutq yetakchi amaliy magsad
va muhim ta’limiy vositalardan biri maqomini saglab turadi.
O‘qgishning malaka sifatida mavqeyi o‘zgaradi, u asosiy amaliy
magsad darajasiga chiqa boshlaydi. Yozma matndan qizigarli va
foydali axborot olishga e’tibor oshadi. Xullas, og‘zaki nutq va
o‘gish malakalariga sarflanmish kuch va vaqt baravarlashadi.
VII sinf oxiriga kelib o‘qishning amaliy magsad maqomini
egallashiga zamin hozirlanadi.

Ikkinchi (o‘rta) bosqichning oxirida o‘quvchilar berilgan
mavzular bo‘yicha og‘zaki fikr bayon eta olish, tinglangan
yoki o‘gilgan matn mazmunini aytib berish, suhbatda qat-
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nashish va xat yozish malakalariga ega bo‘ladilar. Gapirganda
o‘z munosabatini bildirish, o‘zlarining nuqtayi nazarini asos-
lash, sabab-ogibat bog‘lanishini izohlay olishni mashq qili-
shadi. Suhbat chog‘ida munosib replikalar qo‘llay olish, juft
nutqda 7 tagacha replika ishlata olish va yakka nutqda 12
tagacha gap ayta olish talab qilinadi. O‘giganda 3—4 foiz
notanish so‘zli matnni lug‘atsiz o‘qib tushunish, ularning
ma’nosini kontekst yoki so‘z yasovchi unsurlar yordamida
fahmlab olish, notanish so‘z miqdori yuqoridagidan ko‘proq
uchraganda, lug‘at bilan o‘qib tushunishga erishadilar.

VIII sinfda hamma aktiv grammatik hodisalar deyarli
o‘rganib bo‘linadi. Avval leksik tarzda (tipovoy jumla maqo-
mida) o‘rganilgan grammatik birliklar ham endi, misol yetarli
bo‘lsa, umumlashtiriladi. Og‘zaki ilgarilash bir mashg‘ulot
ichki chegarasida davom etadi.

O‘qishda notanish so‘zlarga duch kelish sababli ingliz va
fransuz tillarini o‘rganuvchilar transkripsiya bilan to‘liq tani-
shadilar. VIII sinfda ikki tillik lug‘at ishlatish boshlanadi va
Jug‘at bilan mustaqil ishlashga kirishadilar.

O‘rta bosgich tugashida uch dagigagacha davom etadigan
muallim/diktor nutqini tinglab tushunish va darsda hamda
chet til xonasida mustaqil eshitish tavsiya gilinadi.

O‘qgishning salmog‘i oshib borishi matn hajmining
kattalashishi, o‘gishning umumiy ko‘lami kengayishi, asosan,
uyda ovoz chigarmay o‘qish (sinfda tekshirish) kabilarda
namoyon bo‘ladi. Tanishuv o‘gish shakllantiriladi. Bosqich
yakunida tahlil unsurlari bilan mutolaa boshlanadi. Bu davrda
uyda o‘gqib yozma tarjima qilish o‘rgatiladi va sinfda tekshiriladi.

Yozuv bo‘yicha kichik-kichik insholar mashq qilinadi,
sinfda muhokama qilinib, uyda yoziladi. Haftalik o‘quv soati
kamligi tufayli bu bosgichda mustaqil ishlarga katta o‘rin beriladi
(Mustagqil ishlar bajarish metodikada yoritilgan'). Turli-tuman
ma’lumotnomalardan foydalanish malakalari o‘stiriladi.

V—IX sinfda , Tevarak-atrof, , Mamlakatimiz“ mavzulari
(gisman ,,Tili o‘rganilayotgan mamlakat haqgida“ ham) gapi-
rish, tinglab tushunish, o‘qish va yozuvga asos bo‘ladi. O‘rga-

: 1 V. Jabborov. Studentlarning chet tildan mustagil ishlari: Ped.
¢~ institutlari uchun qo‘ll. / Maxsus muh. J.J. Jalolov. — Toshkent:
¢ O‘qgituvchi, 1987.
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nilgan leksik va grammatik material to‘lig‘icha aktiv mini-
mumni tashkil giladi.

O‘rta bosgichda nutq ko‘nikma va malakalarining ma’lum
darajada egallash yakunlanadi (XV bobning ,, Nazorat obyekti®
paragrafida sifat va miqdor ko‘rsatkichlari keltirilgan). Xullas,
o‘rta bosgichda o‘rganilgan og‘zaki nutq materiali va mavzulari
yugori bosqichda ham gapirish va yozuvga asos hisoblanadi.
O‘qish bilan bog‘lig ta’lim mavzusi navbatdagi paragrafda
muhokama qilinadi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. O‘rta bosgichning muhim belgilarini sanab bering.

2. O‘rta bosgichda o‘zlashtirilmish leksik va grammatik
birliklarning aktiv yoki passiv minimumga Kkirishini asoslang.

3. Chet til o‘qitishning mazkur bosgichida gapirish va
o‘qishning o‘zaro munosabatini muhokama qiling.

3-§. Yugori bosgqich

Chet til o‘gitish o‘rta ta’lim kursi yakunlanadigan ushbu
davrning ham o‘ziga xos xususiyatlari bor. Ta’lim dasturida
nutq malakalariga qo‘yilgan yakuniy maqsadlar amalga oshi-
riladi. 16—18 yoshlilarning xususiyatlariga binoan purmazmun
matnlarni o‘qish birlamchi vazifaga aylanadi.

Bu bosqgichni shartli holda ikki davrga ajratish mumkin:
birinchi yarim yili (1- va 2-choraklar) va 3-choragidan III
kurs oxirigacha bo‘lgan vaqt. I kurs o‘quvchilari, odatda, turli
maktab yoki sinflardan yig‘ilishi mumkin. Bilim saviyasi bir
xil bo‘lmaganligidan ularning nutq malakalarini ,,tenglash-
tirish“ga to‘g‘ri keladi. Yarim yil mobaynida asosan takrorlash
davrini boshdan kechiradilar. Har bir litsey va kollejning I kurs
o‘quvchisining shaxs xususiyatlariga qarab, yakkama-yakka
(individual) ishlar bajariladi (mas. targatma material ishlatish,
uyga alohida vazifa berish, sinfdan tashqari mashg‘ulot
o‘tkazish).

O‘rganiladigan grammatik hodisalar endi passiv mini-
mumga kiradi, ya’ni tinglab yoki o°‘qib tushunish paytida
tanib olishga mo‘ljallanadi. Ilgari bir ma’noda o‘zlashtirilgan,
aslida polisemantik so‘zlarning yangi-yangi ma’nolari ochib
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beriladi. Leksikaning teng yarmi aktiv va qolgax.‘t gismi passiv -
tarzda o‘zlashtiriladi. j

O‘qish birlamchi amaliy magsad huquqini oladi. Tinglab
tushunish va gapirish malakalari o‘qilgan material hamda
o‘qish mavzusi asosida rivojlantiriladi. Aksariyat yakkanutq
mashqglari matn mazmuni doirasida bajariladi (juftnutq
mashglari nisbatan kamayadi). Og‘zaki nutgning ilgarilashi
mezoni bu davrda o‘z kuchini yo‘qotadi.

Matnlarga qo‘yiladigan talablar kuchayadi: matnning tili
murakkablashadi, kitobiy uslubdagi yozma matnlar asosiy
o‘rinni egallaydi, moslashtirilgan parchalardan tashqari as-
livatdagi matnlar o‘qiladi. Badiiy adabiyotlardan olingan
parchalarda tili o‘rganilayotgan mamlakat hayotiga taalluqli
ilmiy-ommabop matnlar salmog‘i ko‘paytiriladi. Matbuot
(gazeta, jurnal)dan magqgolalar tanlab ofqgitiladi. Ular mutolaa
turidagi o‘qishga mo‘ljallanadi.

Uyda o‘gish bilan astoydil shug‘ullanish boshlanadi. Matn
oldi va matndan keyingi mashglar sinfda bajariladi. Sinfda
o‘giladigan matnlar esa hajman kichik bo‘lib, ichda o‘qish
tezligini oshirishni mashq qilish uchun tavsiya qilinadi.

Avvalgi bosgichlarda unchalik kuzatilmagan til o‘rganishda
onglilik kuchaytiriladi. O‘qilish qoidalari, ma’lum ma’noda,
nazariy tartibga (oddiy sistemaga) solinadi, yuqori bosqich
o‘quvchilari yangi so‘zlarni mustaqil (yoki lug‘atdan foy-
dalanib) o‘qiydilar. Grammatik bilimlar ham qoidalarda
umumlashtiriladi, turli lisoniy jadvallar tuziladi va amaliyotda
go‘llanadi. Grammatik ma’lumotnomalardan foydalanib ish
ko‘rishadi (birog qoida verbal tarzda (so‘z ifodasida) alohida
so‘ralmasligi ma’lum).

Yuqori bosqichda ,,hukmron“ o‘gish turi sanalmish tani-
shuvga ko‘plab matnlar berib boriladi (mutolaa qilinishi yugo-
rida ta’kidlandi). Kuzatuv o‘gish ham gisman bajariladi.
Kuzatuv o‘gishda hajmi katta matnlar (mas. matbuot materiali)
olinadi. O‘qish turidan gat’i nazar yangi va foydali axborot
olish, ya’ni kitobdan haqqoniy hayotda foydalanish mumkin
bo‘lgan o‘qish bilan o‘quvchilar mashg‘ul bo‘ladilar (mas.
mamlakatimiz va chet el yoshlari turmushini aks ettiruvchi
yangi axborotlarni o‘rganishadi).

Chet til ta’limi dasturida qayd etilganidek, o‘rta maktabni
tugatuvchidan chet tildan o‘gish magsadida kelajakda bemalol
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foydalanish imkoniyatiga ega bo‘lishi talab gilinadi, binobarin;’
o‘qish yetakchi amaliy magsad magomini egallaydi.

Uch bosqgichli majburiy ta’lim kursini o‘tgan o‘quvchi
dasturiy talablarga ko‘ra gapirish, tinglab tushunish, o‘qish va
yozuv malakalarini egallab, hayotiy ehtiyoj tug‘ilgan kezlarda
o‘qib axborot olishga tayyorlanadi.

¢
O‘quv-metodik topshiriglar i

1. Yuqori bosqichning asosiy metodik belgilarini aytib
bering.

2. Leksika va grammatika hodisalarini bu bosqgichda
o‘rgatish borasida fikr bayon eting.

3. Nutq faoliyati turlarining yuqori bosqichda ta’limiy
magqgsad va vosita ekanligi haqida gapiring.

4. Chet til matnlaridan yangi axborot olish masalasini
tahlil qiling.

Xvill BOB. CHET TIL BO‘YICHA DARSDAN
TASHQARI ISHLAR

.

Darsdan tashqari ishlar hagqida

O‘quv jarayoni tarkibiga kiradigan ,dars (sinf mashg‘u-"
loti)“, ,,uy ishi“ va ,darsdan (sinfdan va maktabdan) tashqari
ish“ ta’limiy tushunchalari orasidagi farqlarni aniqlash zarur.

Ta’lim dasturi dars tufayli ro‘yobga chigadi. Dars zamon
va makonda chegaralangan ta’limiy hosiladir. Uning mazmunan
ajralmas, zamonda esa ajralgan qismi uy ishidir. Dars va
mustaqil uy ishi yuz foiz o‘quvchilar uchun majburiy mash-
g‘ulotlar hisoblanadi. O‘quvchilarning muayyan qismi ixtiyo-
riy mashg‘ulot va darsdan tashgari ishlarda ishtirok etadi.

Darsdan tashgarida, jadvalga kirmaydigan, maxsus o‘quv
dasturiga ega bo‘lmagan, birorta sinf va uy ishlarining uzviy
davomi sifatida o‘tkaziladigan ta’limiy tadbir darsdan tashqari
ish maqomini olgan. Har bir o‘quvchi darsga qatnash va uy
vazifasini bajarishga majbur, lekin sinfdan tashqari ishlarda
ishtirok ctishi ixtiyoriy.

Ta’lim jarayoni tarkibiga kiruvchi o‘quv tadbirlarining
giyosiy jadvalini keltiramiz (340-betga qarang.)
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1-§. Darsdan tashqari ishlar maqsadi
va tashkiliy mezonlari

Chet til vositasida o‘quvchilar umumiy saviyasini oshi-
rish, o‘quv predmetiga qizigishni kuchaytirish, bo‘sh vaqt-
lardan samarali foydalanib, bilishga qaratilgan ehtiyojlarni
gondirish kabi vazifalar hal gilinadi. Dars va undan tashqgari
ish magqsadlarini ta’riflashda, birinchidan, ular orasidagi
sezilarli farq nazarda tutiladi, ikkinchidan, darsdan tashqari
ish turlarining xususiyatlari inobatga olinadi va, nihoyat,
uchinchidan, o‘quv predmeti oldiga qo‘yilgan amaliy, ta’li-
miy, tarbiyaviy, rivojlantiruvchi magsadlar to‘lig‘icha hisobga
olinadi.

Darsdan tashqari ishlarning har bir turining xususiya-
tidan kelib chigib, ularga qator metodik talablar qo‘yiladi.
Talablarni ro‘yobga chiqarish darsdan tashqari ishlarni tashkil
gilish mezonlari bilan bog‘liq. Quyidagilar muhim mezonlar
sanaladi: \

1. Ixtiyoriylik. O‘quvchi o‘z xohish-istagi bilan darsdan
keyin mashg‘ulotga qatnashadi. Ixtiyoriy tanlagan tadbirlarida
,va’daga vafo“ qabilida muayyan topshiriglarni bajarish maj-
buriyga aylanadi.

2. Muntazamlik va aniq magsad. Ishlar bir me’yorda
(haftada, oyda, yarim yilda, har kuni) bajarib boriladi.

3. Yoshiga moslik. Ishtirokchilarning shaxs xususiyatlarini,
ya’ni bilim saviyasi va qizigishlari kabi ruhiy va ma’naviy
jihatlarini nazarga olib, ularga yumush yuklanadi.

4. Uzviy bog'liglik. Darsda shakllanadigan nutqiy ko‘nikma
va malakalar zaminida darsdan tashqari ish tashkil qilinadi.
O‘z navbatida dars jarayoniga ijobiy ta’sir o‘tkaziladi.

5. Ommaviylik. Imkon boricha ko‘pchilik jalb etilsa, dars-
dan tashqari tadbirlarning o‘quv-tarbiya jarayonini jonlanti-
rishga shunchalik yaxshi erishiladi.

6. Informativlik (axborotga boylik). Darsdan tashqari sarfla-
nadigan kuch ua vaqtni zoye ketkazmaslik magsadida majburiy
dastur o‘quv materialini takrorlash va mustahkamlash bilan-
gina kifoyalanmay, rejalashtirilgan tadbirlarning mazmuni
sinchiklab tanlanadi. O‘quvchiga yangilik berilishi, gizigarli
axborotga oshno etilishi, uning bilish ehtiyoji qondirilishi
darsdan tashqari ishlarning informativligi, ya’ni ma’naviy
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ozugaga boyligi orgali ta’minlanadi. Ma’naviy boyish o‘quv-
chini olg‘a undaydi, ijodiy faoliyatini qo‘zg‘aydi, tashabbusini
uyg‘otadi. Bularning hammasi o‘gishga moyillik (motivatsiya)
tug‘diradi.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. ,,Darsdan tashqgari ishlar“ terminining metodik ma’no-
sini ta’riflang.

2. Chet til ta’limi jarayonini tarkiban tahlil qiling.

3. Darsdan tashqari tadbirlar nima magsadda o‘tkazilishini
aytib bering.

4. Darsdan tashqari ishlarni tashkil gilish mezonlarini mu-
hokama eting.

2-§. Darsdan tashqari ishlarni tashkil qilish

Darsdan tashqari ishlar o‘zining magsad va mazmuniga
ko‘ra turli shakllarda bo‘ladi. Ular, asosan, uch ko‘rinishda
tashkil gilinadi, ya’ni ommaviy, guruhiy va yakkama-yakka
o‘tkaziladi. Maktab tajribasida uchalasi, o‘z navbatida, yana
kichik turlarga bo‘linishi ma’lum (ularni quyirogda mufassal
bayon qilamiz).

Chet til muallimi darsdan tashqgari ishlarning turlarini
o‘quvchilarga tavsiya qiladi, material tayyorlaydi va ularni
o‘tkazish metodikasini ishlab chiqadi (mavjud adabiyotdan
keng foydalanadi). Ayrim tadbirlarni u maktab migyosida
muvofiglashtiradi. Ish turlari bo‘yicha o‘quvchilarni safarbar
etadi, guruhlarga ajratib vazifalarni belgilaydi, topshiriladigan
yumushlarning ijrosini nazorat ostiga oladi.

O‘quvchilar gatnashadigan darsdan tashqari ishlarning
uch toifasini birma-bir ko‘rib chigamiz.

Ommayviy ishlar. Darsdan tashqari ommaviy 1sh1arda nis-
batan ko‘pchilik gatnashadi. Maktab, litsey va Kkollejda joriy
etilgan ommaviy tadbirlar sirasiga quyidagilar kiradi: mavzuiy
kecha, viktorina (savol-javob tomoshasi), tanlov, olimpiada,
kinofilm (diafilm) namoyish qilish, chet til haftaligi (kuni),
ko‘rgazma, badiiy havaskorlik, baynalmilal do‘stlik klubi
(BDK) va h.k
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Kechalar darsdan keyin o‘tkaziladigan ommaviy ishlar
orasida mazmunan va shaklan turli-tumanligi bilan ajralib
turadi. Quyidagi kechalar pedagogik amaliyotda keng tarqalgan.
Unutilmas sanalarga bag‘ishlangan mavzuiy kechalar; atoqli
kishilar bilan uchrashuv; chet tilda gapiruvchilar (yurtdosh-
lar, xorijiy talabalar, mehmonlar) bilan uchrashuv; maktab,
litsey, kollejda bajarilgan ishlar yuzasidan hisobot (to‘garak
a’zolari) kechalari; madaniyat, san’at, adabiyot, fan-texnika
arboblari (yozuvchi, shoir, san’atkor, olim, kashfiyotchi)
ijjodiga bag‘ishlangan kechalar; badiiy havaskorlik hisoboti; chet
tilda o‘rganilgan asarlar muhokamasiga doir kechalar va h.k.

Har ganday kecha mufassal ssenariy asosida olib boriladi.
Kechaning ssenariysi (dasturi)ga ko‘ra tantanali, bayramona
sharoitda chiqishlar rejalashtiriladi.

Kechani of‘tkazish to‘rt bosgichni o‘z ichiga oladi: 1) dast-
labki tayyorgarlik bosqichi — mavzu tanlanadi, o‘tadigan vaqti
va joyi belgilanadi, material to‘planadi, ssenariy tuziladi va
bezash ishlari qilinadi; 2) ijrochilar tayyorgarligi bosqichi —
dasturga binoan kechaning ijro gismlari maqomida tayyorgarlik
(repetitsiya), yakkama-yakka ishlash, kecha haqida e’lon
hozirlash kabilar; 3) kechani o‘tkazish bosqichi ssenariyga
ko‘ra nomerlar ijro etiladi, kechaga yakun yasaladi, muko-
fotlar beriladi; 4) o‘quvchilar umumiy yig‘ilishida kecha
yuzasidan muhokama o‘tkaziladi, devoriy matbuotda xabar
beriladi, alohida o‘rnak ko‘rsatganlar ma’muriyat rahmat-
nomasi bilan taqdirlanadilar.

Kechalarni yil davomida ikki marta, birinchi va ikkinchi
yarim vyillikda o‘tkazgan ma’qul.

Ko rik chet tilda tashkil qilinadigan darsdan tashgari mu-
him ish turlaridandir. Unda yakka holda, guruh bo‘lib va sinf
bilan qatnashishga ruxsat gilinadi. Ko‘rikning quyidagi turlari
tavsiya etiladi: 1) darslikka kirgan, o‘qish kitobidan yoki mual-
lim tanlagan she’r yoki parcha (matn)ni ifodali o‘qish; 2) o‘quv
dasturi mavzusi bo‘yicha hikoya qilish; 3) rasmlararo epi-
yoki diafilmdan lavha (kadr)ni so‘z bilan tasvirlash, diafilmga
ovoz berish; 4) og‘zaki tarjima; 5) yozma tarjima; 6) chet
tilda ashula aytish va h.k.

Mazkur tadbirni maktab miqyosida va maktablararo o‘tka-
zish mumkin. Hakamlar hay’ati shaxsiy va guruhiy ijrochilik
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mahoratini baholab, g‘olibni aniqlaydi va ajratilgan mukofotni
topshiradi.

Viktorina (savol-javob tomoshasi) chet til va boshga o‘quv
predmetlarini bilish darajasini oshirishda predmetlararo alogani
kuchaytirish yo‘lidagi darsdan tashqari muhim ishdir. Mazkur
tadbir mavzu jihatidan xilma-xil bo‘ladi. Mas. , Tevarak-atrof
haqida“, ,,Qishlog‘im/shahrim“, ,Tili o‘rganilayotgan mam-
lakat®, ,,Ofzlashtirgan so‘zlarimiz/grammatik material“ singa-
rilar yuzasidan savol-javob uyushtiriladi.

Olimpiada shaklida o‘tkaziladigan ommaviy ish o‘quv-
chilarni kasbga yo‘naltiruvchi omillardan sanaladi. Shahar/
tuman maorif bo‘limlarida saglanadigan maxsus nizomga ko‘ra
ushbu ta’limiy tadbir o‘tkaziladi. Chet til olimpiadasi ishti-
rokchilariga qo‘yiladigan o‘quv talablari matbuotda e’lon qili-
nadi (mas. ,,Ma’rifat“ gazetasi sahifalaridan ularni o‘qib olish
mumkin).

Odatda olimpiada sinf/maktab/litsey/kollej doirasida,
viloyat va, nihoyat, respublika miqyosida o‘tkaziladi.

Olimpiada talablarini quyidagicha umumlashtirib ifodalash
mumkin: chet til matnini tez va to‘g‘ri o‘qish; ravon talaffuz
qgilish; savolga tezkorlik bilan javob berish; tabiiy nutq tezligini
namoyish etish; savolga berilgan javob mazmunining mavzuga
mos tushishi; leksik, grammatik va talaffuzdagi kamchiliklar
bor/yo‘gligi.

Chet tildan O‘zbekistonda (Olmaliq shahrida) 1974-yil ilk
daf’a respublika olimpiadasi o‘tkazilgan. Biror viloyatda har yili
ushbu respublika ommaviy o‘quv tadbirini o‘tkazish odat
tusiga kirgan.

Chet til olimpiadasi g‘oliblari orasidan chet til oliy o‘quv
yurti/fakultetlari talabasi bo‘lish huquqini olgan va keyinchalik
chet tildan mutaxassis bo‘lib yetishib chiqgganlar oz emas.
Olimpiada ishtirokchilariga kelgusida o‘gishga maxsus tavswa—
noma berilishi qoidalashtirilgan.

Chet til haftaligi yoki kuni katta tayyorgarlik bilan of‘tka-
ziladigan ommaviy ish turlaridandir. ,,Haftalik o‘quv yili
mobaynida bir marta, belgilangan vaqtda o‘tkaziladi. Haftalik
oldidan uzoq muddat hozirlik ko‘riladi: tashkiliy guruh tuzi-
ladi; muallimlar vazifalarni bo‘lib olishadi; dastur yoziladi;
maktab, litsey, kollej binosi (zal va koridorlar) bezaladi;
,Chet til o‘rganuvchiga yordam“ burchagi tashkil qilinadi;
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. to‘garakning ochiq majlisi mavzulari belgilab olinadi; o‘yinlar
dasturi ishlab chiqiladi; sinf yoki muvoziy sinflar devoriy
matbuoti chiqariladi; hakamlar hay’ati saylanadi.

Bir necha kun avval haftalik hagida e’lon osiladi, unda
o‘tadigan tadbir muddati ko‘rsatilgan bo‘lib, o‘quvchilarni
haftalikda faol qatnashishga da’vat etiladi. Devoriy matbuotda
ko‘riklar bo‘yicha uy vazifalari va haftalikni o‘tkazish tartib-
goidalari yoziladi.

Chet til haftaligining taxminiy rejasini keltiramiz.

Dushanba. Ingliz/ispan/nemis/fransuz tilida radioeshittirish.
Chet tilda V—VI sinf o‘quvchilari uchun ertaklar kechasi.

Seshanba. Chet tilda V—VII sinflar uchun ko‘riklar.

Chorshanba. Tili o‘rganilayotgan mamlakat atoqli kishisiga
bag‘ishlangan radioeshittirish. Biror arbob hagida adabiy mu-
sigiy kecha.

Payshanba. Muayyan sinflar to‘garagining ochiq mash-
g‘uloti.

Juma. Biror arbobga bag‘ishlangan radioeshittirish. VIII—
IX sinflar ko‘rigi.

Shanba. Haftalik yakunlariga oid kecha g‘oliblarini taqdirlash,

Badiiy havaskorlik va ko‘rgazmalar ko‘rik
shaklida o‘tkazilishi odatga aylangan. ‘

Baynalmilal do‘stlik klubi ommaviy tadbir sanaladi.
Klub tashkil qilinmagan bo‘lsa, to‘garaklar tuzilsa ham bo‘ladi.

Barcha ommaviy va guruhiy hamda yakkama-yakka tashkil
etilgan darsdan tashqgari ishlarda gatnashgan ilg‘or o‘quvchilar
muallimlarga yaxshi tanish ,,KVN®“ nomi bilan atalgan tad-
birda ishtirok etishlari mumkin (uni o‘zbekcha ,,Quvnoglar va
zukkolar®“, deb atagan ma’qul).

Guruhiy ishlar. Darsdan tashqari ishlarning ushbu ko‘ri-
nishiga to‘garaklar yoki bo‘lim (seksiya)lar kiradi. Doimiy
o‘tkaziladigan guruhiy ishlar gatorida og‘zaki nutq, o‘qish,
tarjima to‘garaklari, chet ellik do‘stlar bilan xat yozishuv, ko‘r-
gazmali qurollar yasash, filatelistlar (marka to‘plovchilar),
drama, kino to‘garaklari ishlaydi. Vaqtincha ishlaydigan to‘ga-
raklarda albom yasash, stend tayyorlash, devoriy gazeta chiqa-
rish kabilar tashkil gilinadi.

Og ‘zaki nutq to‘garagi. Bu guruhiy darsdan tashqari
to‘garak tilni taxminan bir xil biladigan o‘quvchilardan tashkil
topadi. Qatnashchilar gaplashish bilan mashg‘ul bo‘ladilar,
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To‘garakning quyidagi turlari keng tarqalgan: rasmlar bo‘yicha
gapirish, tayanch so‘zlar asosida gapirish, berilgan mavzuda
gapirish, suhbat, axborot berish, ma’ruza gilish kabilar.
Gapirish va tinglab tyshunishni o‘rgatish (XI—XI[ boblarning
3- va 4- paragraflari) materiallaridan ushbu to‘garakni o‘tka-
zishda foydalanish tavsiya etiladi.

O‘qish to‘garagi. Kitob/matbuot materiali bilan mustagqil
ishlashga, lug‘atdan va boshqa axborotnomalardan foyda-
lanishga e’tibor kuchaytiriladi. (Badiiy asarlarning moslashti-
rilgan nusxalarini o‘qish ham tavsiya etiladi).

Muayyan adabiy asar o‘qib bo‘lingach, to‘garak a’zolari
konferensiyasi uyushtiriladi.

Tarjima to‘garagi. Dastavval shuni ta’kidlash joizki, darsda
tildan-tilga o‘girish cheklangan ko‘lamda mashq qilinadi. Tor
ma’nodagi badiiy tarjimani o‘rgatish to‘garagi atalmish maz-
kur darsdan tashqari ish turida nasr va nazmdan parchalarni
chet tildan ona tiliga o‘girishadi. Tarjima badiiy adabiyotga ijobiy
munosabatni shakllantiradi, estetik tarbiyaga yo‘l ochadi, chet
til va ona tili hodisalarini giyoslashni o‘rgatadi (darsda qiyosiy
tahlil qilinmasligi ma’lum), ikkala tildagi ifoda vositalarini
topishni o‘rgatadi. g

Xat yozishuv. Xat almashish tili o‘rganilayotgan mamlakat
hayoti bilan yagindan tanishtiradi. Xatlarning mazmuni devo- -
riy matbuot va radioeshittirish uchun qizigarli boy material
bo‘lib xizmat giladi.

Ko ‘rgazmali qurollar yasash to‘garagi. Muallimlarning
kundalik ish faoliyatida kerakli ko‘rgazmali qurollarga ehtiyoj
juda katta. Nashriy ko‘rgazmalilik odatda mavjud talabni to‘liq
gondirmaydi. Dars jarayonini jihozlashdan tashqari turli-
tuman ommaviy tadbirlarni bezashga ko‘rgazmalilik kerak
bo‘ladi. Ular orasida rasmlar, naqgshlar, jadvallar, tarh (sxe-
ma)larni atash mumkin.

Filatelistlar to‘garagi. O‘quvchilarning umumiy saviyasini
ko‘tarish va tili o‘rganilayotgan mamlakatlarga doir, ma’lu-
motlarni to‘plash to‘garakning asosiy magsadi sanaladi. To‘-
garak gatnashchilari pochta markalari (va qog‘oz pullarni)
yig‘ish bilan shug‘ullanadilar. Muayyan miqdorda to‘plangan
ashyolarni ko‘rgazmaga qo‘yish mumkin. Unda malakali
sharhlovchilar xizmat ko‘rsatadilar. Tomoshabin va to‘garak-
chilarning umumta’limiy saviyasini oshirishda ushbu tadbir-
ning ahamiyati beqiyosdir.
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Drama (va musiqa) to‘garagi. Qatnashchilar nutq ko‘nikma
va malakalarini ifodali so‘zlash va xatti-harakat qilish imko-
niyatiga molik bo‘ladilar. Dramatik to‘garakdagi tayyorgar-
liklardagi o‘quvchi chet tilda fikrini ta’sirchan ifodalashi, she-
rigi bilan sahnada harakat qilishi, ogibat natijada estetik zavq
olishi muqarrar. Mumtoz va zamonaviy yozuvchilar jo‘shqin
asarlaridan parchalar ham ijrochi, hamda tomoshabin e’tibo-
rini o‘ziga tortadi. To‘garak a’zolarining kelgusi hayot yo‘llarini
tanlashlarida muhim omil bo‘lishi ham mumkin. Drama
bo‘limiga monand musiqa to‘garagini tashkil etsa bo‘ladi. Tili
o‘rganilayotgan xalq folkloridan mohirona foydalaniladi.

Kino to‘garagi. Ushbu guruhiy tadbirlardan kutiladigan
muddao o‘quvchilarning og‘zaki nutq malakalarini o‘stirishdir.
To‘garak ishining dastlabki pallalarida diafilm, slayd (rang-
surat), otkritka kabilarni chet tilda sharhlash ma’qul topiladi.
Ularda tasvirlangan manzaralarni chet tilda ta’rif-tavsif qilish
bilan shug‘ullanishadi. So‘ngra to‘garakda kinofilmlarni sharh-
lashga o‘tiladi.

Dia- va kinofilmlarga ovoz berish, ya’ni chet tilda tushun-
tirib borish birmuncha murakkab bo‘lsa-da, o‘ta qizigarli va
yogimli ish turi hisoblanadi. Avvalo harakatsiz lavhalarni,
keyinchalik harakatdagi filmlarni sharhlay olish malakalari
singdiriladi. Bu ishtirokchilarda ma’naviy ganoat hosil giladigan
ta’limiy tadbirdir.

Kinoni turli ommaviy tadbirlar (kechalar, konferensiya-
lar, ko‘riklar)da namoyish etish va unga to‘garakchilar ovoz
berishlari chet tilga ko‘pchilikning qizigishini tortadi, til o‘r-
ganishga moyillikni oshiradi.

Vagtli to‘garaklar. Vaqt-vaqti bilan oftkaziladigan darsdan
tashqari guruhiy ishlardan albom tuzish, stend yasash, devo-
riy gazeta chiqarish kabilar keng tarqalgan.

Albomlar mazmuni xilma-xil bo‘lib, o‘quv dasturidagi
mavzularni aks ettiradi. Yozuvlar chet tilda o‘quvchilar qo‘li
bilan amalga oshiriladi. Albom rasmli bo‘lib, tag yozuv yoki
sahifalar chet tilda yozilgan bo‘lishi mumkin.

Stend yasashda to‘garak a’zolari rejalashtirilgan mavzularga
murojaat etadilar. Bayram (mas. Navro‘z)ga atalgan, atoqli
kishilar hayoti va faoliyatini aks ettiruvchi, maktabga bag‘ish-
langan stendlar ora-sira tayyorlanadigan guruhiy tadbirlar-
dandir.
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Devoriy gazeta chigarish ham guruhiy ishlardan bo‘lib,
maktabda keng quloch yoygan. Tahrir hay’ati saylanadi.
O‘zaro vazifalar tagsimlanadi. Devoriy matbuotning soni
o‘rtacha 2 oyda bir marta chiqariladi. Chet til muallimi o‘z
maslahatlari bilan yordamlashib turadi. Muhim va qiziqarli
magqolalarni oz ichiga oladigan devoriy matbuot sahifalarida
chet tilda quyidagi ruknlar ajratiladi: Maktab/sinf hayoti;
Xorijdagi yoshlar/o‘quvchilar hagida; Qizigarli axborot; Hazil
na hajv; Xatlar bo‘limi va h.k.

Magolalarni tahrir hay’ati a’zolari tashkil etadilar bezak
berishda ,, Ko‘rgazmali qurollar yasash to‘garagi“ gatnash-
chilari muruvvat ko‘rsatishlari mumkin.

Yakkama-yakka (individual) ishlar. Yolg‘iz o‘quvchini dars-
dan tashqari ishga jalb qilishda a’lochi, ulguruvchi va qoloq
toifadagilar hisobga olinadi. Ular bilan ishlash metodikasi
farglanadi. O‘quvchilarga qobiliyatlariga yarasha vazifa yuklanadi.

Ushbu turdagi tadbirlar sirasiga ma’ruza tayyorlash, she’r
yodlash, ashula o‘rganish, maqola yozish, biron rol ustida
ishlash, ko‘rgazmali qurol yoki albom tayyorlash, kechada
chigishga hozirlik ko‘rish singarilar kiradi. Muallim maslahati
va rahnamoligida bajariladigan mazkur tadbirlar gatnashuv-
chilari guruhiy va ommaviy ishlarda ham faol ishtirok etadilar.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Darsdan tashqari ishlarning turlari nomlarini ayting.
2. Ommaviy ishlar jumlasiga kiradigan darsdan tashqari
talimiy tadbirlarni tahlil qiling.
3. Guruhiy va yakkama-yakka ishlarning nomlarini atang.
4. To‘garak (seksiya)lar hagida fikr yuriting.
5. Doimiy va vaqtli darsdan tashqari ishlarni aytib bering.
i
XIX BOB. TURLI O‘QUV YURTLARIDA ‘o3
CHET TIL O‘QITISH

Masalaning metodologik tartibda qo‘yilishi

Mazkur ilmiy masalaning kitobga Kkiritilishining boisi,
birinchidan, talabaning chet til o‘gitish metodikasiga oid fikr-
mulohazalaridagi chalkashlikni bartaraf qilish va, ikkinchi-
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dan, talaba oliy muallimlik o‘quv yurtini tamomlab ish bosh-
laganda, mabodo, ommaviy o‘rta maktabdan boshqa joyga
tushib qolsa, giynalmasdan ishlab ketishiga zamin hozirlashdir.
Shu ikkala vajdan XIX bobda muhokamaga turli o‘quv yurtlarida
chet til o‘rgatish metodikasi ilmiy masala qilib qo‘yildi.

Tasavvur qiling: katta olomon orasidan bir kimsa sizga
dabdurustdan savol bilan murojaat qiladi: ,,Uyim qayerda?“
Rahm/shafqat yetishmovchiligi davrida so‘roq e’tiborsiz qolishi
ham ehtimoldan yiroq emas. Biroq siz unga yordam qo‘lini
cho‘zasiz, chunki u najot izlayapti. Muruvvat ko‘rsatishni siz
0‘z zimmangizga olasiz.

Yana bir g‘aroyib manzaraga duch keldingiz. ,,Tilni gan-
day o‘rgansa bo‘ladi?“, degan g‘ayrimantigiy savolni dafatan
beradiganlar uchrab qoladi. Ko‘rinib turibdiki, so‘rovchi muayyan
tilni o‘rganish yo‘llarini surishtirmoqda. Uning gapidan biron
yangi (uning uchun) tilni o‘rganishga o‘zi yoki yagin Kkishisi
kirishmoqchi, shekilli. Ona tilini emas, o‘zga tilni, deb tu-
shunsak bo‘lar. Birog kim o‘rganadi, degan jumboqni yechish
kerak. Agar o‘zi bo‘lsa, bilamizki, uning yoshi falonda. Tax-
minan yoshroq odam o‘rganmoqchi. Qaysi tilni va kim
o‘rganadi, degan gaplar hal bo‘ldi, deylik. ,,O‘zga til“ — bu
ikkinchi til yoki uchinchi bo‘lishi mumkin (to‘rtinchi bo‘l-
masligiga ishonchimiz komil, chunki ona tili, ikkinchi til va
chet tilning uchalasini bilsa, u munozarabop savol bermagan
bo‘lar edi): u kishi ona tilini biladi, qo‘shnisi, bir yurtda yashov-
chi odam tilini so‘rayotgandir (mas. 1989-yil 21-oktabrda
gabul qilingan O‘zbekistonning Davlat tili haqidagi qonuni
munosabati bilan o‘zbek tilini bilishni avval lozim ko‘rmagan,
boshga yerdan kelgan, hozirda yurtdoshimiz endi uni o‘rgan-
moqchidir). Faraz qilaylik, u kishi ona tili va ikkinchi tilni
biladi, unday holda chet til haqgida so‘z yuritayotgan ekan.

Falonchining falon til o‘rganishi borasidagi maslahat
so‘roviga javob berish uchun quyidagilarni aniglash so‘zsiz
kerak bo‘ladi: birinchidan, nimani o‘rganadi — tilni, ikkinchi-
dan, qaysi tilni — ona tili, ikkinchi/chet tilni, uchinchidan,
qaysi ona tili /ikkinchi/ chet tilni — o‘zbek/rus tilini, ingliz/
ispan/nemis/fransuz tilini yoki xorijiy sharq tilini. Aytaylik,
ingliz tilini ganday o‘rgansa bo‘ladi, deb so‘rabdi. Masalaning
bir tomoni ozgina yorishganday. ,,Qorong‘i“ joylarini anig-
lashda davom etamiz.
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,O‘rgansa“ deyilganda, kim nazarda tutilyapti? Ko‘rdin-
gizmi, savol savol tug‘diryapti. O‘zi o‘rgansa (demak, 60 yosh-
lik kishi ingliz tilini bilishga majbur bo‘lib qoldi) — xotirasi
sustlashgan, biroq tafakkuri esa yetilgan bu yoshdagi shaxsni
hisobga oladigan chet til o‘rgatish metodikasi ishlangan emas.
Agar bolasi haqida g‘amxo‘rlik gilayotgan bo‘lsa (aytaylik, u
talaba), oliy o‘quv yurtida chet til o‘qitish metodikasi bir-
muncha tadqiq etilgan, u hagda maslahat bera olamiz. Ikkinchi
masala ravshanlashgandek bo‘ladi: talaba ingliz tilini ganday
o‘rgansa bo‘ladi, deb so‘ragandir. Masalaning yana xiraroq joyi
golyapti: talaba chet til oliy o‘quv yurti/fakultetida o‘qi-
moqgdami yoki tildan mutaxassislik bermaydigan o‘quv yurtida
tahsil ko‘radimi? (Yoki yoshini bildikku, uning o‘qishi, ishla-
shini aniqlay olmadik). Xullas, xiralik uch ,xona“ga ega
bo‘lyapti: talaba/talaba emas, tilchi talaba/tilchi bo‘lmaydigan
talaba, o‘quv yurtida ingliz tili o‘rganadi/o‘zi mustaqil o‘rga-
nadi. Ko‘ribsizki, uchala xonaning har birida ikkitadan ,xira-
lik“, yana bir tanlash zaruriyatini yuzaga keltiradi. Aytaylik,
so‘ragan kishining yana bir farzandi bor ekan, u hech yerda
ishlamas/o‘qimas ekan: 18 yoshli yigitcha ingliz tilini mustaqil
o‘rganmoqchi ekan. Maslahat beramiz: inglizchani tez o‘r-
gatadigan kurslar ochilgan (tafsiloti qo‘shib qo‘yiladi).

Qisqasi, to‘rtta masala oydinlashdi: birinchisi — ingliz tilini
chet til magomida o‘rganmoqchi, ikkinchisi o‘rganuvchi 20
yoshlarda, uchinchisi — bir kishi oliy o‘quv yurti dasturiga
binoan va boshqasi intensiv (jadallashtirilgan) kursda o‘qish
niyatida, to‘rtinchisi — har ikkala chet til o‘rganishni istovchi
(albatta, faraziy tarzda) ikkinchi tilni, ya’ni o‘zbek tilini bil-
mas ckan (O‘zbek tilini mahalliy davlat tili sifatida tan olib
o‘rganganda edi, uning til tajribasi boyigan va navbatdagi tilni
o‘rganishi osonlashgan bo‘lar edi).

Mana shu notamsiliy lavhadan ma’lum bo‘ldiki, chet tilni
o‘rganish/o‘rgatish borasida gap yuritilganda, asosan, to‘rtta
ta’limiy tushunchani e’tiborga olmoq lozim: 1) chet tilni
o‘rganishdan magqgsad; 2) chet til o‘rganish sharoiti (qaysi
o‘quv yurtida va qay muhitda o‘rganyapti); 3) chet tilni o‘rga-
nish mazmuni (og‘zaki/yozma, ilmiy/hayotiy mavzular);
4) chet tilni o‘rganish yo‘llari, ya’ni metod va prinsiplar (ixtisos
sifatida, gaplashish magsadida, o‘qib axborot olish niyatida).
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To‘rt muammo — qayerda (sharoit), nima uchun (mag-
sad), nimani (mazmun) va ganday gilib (metod) o‘rgatamiz,
degan savollarga javoblar yig‘indisi o‘qitish metodikasini
vujudga keltiradi (shu o‘rinda ,,Chet til o‘qgitish metodikasi“ni
shakllantiradi).

Xullas, ta’lim sharoiti, magsadi, mazmuni va metodi
tushunchalari yordamida chet tilni turli o‘quv yurtlarida o‘r-
gatishni qiyosan tahlil etamiz.

O‘qitish metodikasi yaxlit tizim bo‘lib, uning asosiy tu-
shunchalari (magsad, mazmun, metod, sharoit) ni tahlil va
tasnif qilish ogibatida turli o‘quv yurtlarida chet til o‘qitish-
ning mushtarak va tafovutli jihatlarini bilib olamiz.

Metodikalarning o‘xshash va fargli unsurlarini ochib be-
rish ,,qiyosiy metodika“ ilmini o‘rganish masalalaridir.

»Qiyosiy metodika“ tushunchasiga doir

Chet til ta’limida deyarli istifoda qilinmaydigan termin-
lardan ,,qiyosiy metodika“ni ko‘rsatish mumkin!. Ushbu
kitobning I bobida umumiy va xususiy metodika tushunchalari
bayon etilgan. Ilmiy manbalarda ,,Maxsus metodika“ termini
ham uchraydi?, lekin uning qiyosiy metodikaga daxli yo‘q;
uch tillilik sharoitida chet til o‘qitish, chet til o‘rgatishda tex-
nikaviy va notexnikaviy vositalardan foydalanish, tabiiy nutq
muhitida chet til o‘rgatish kabilarni tekshiradi.

,Qiyosiy metodika“ yaratish zarurligini quyidagicha
dalillash mumkin: birinchidan, chet til turli o‘quv yurtlarida
o‘rganiladi, ular uchun xususiy metodikalar yaratilgan,
kuzatishlar ko‘rsatishicha, o‘qitishda keskin farglar mavjud;
ikkinchidan, o‘qgitish dasturlari talablarini tagqoslaganda, biror
o‘quv yurti dasturi ikkinchisiga to‘la mos tushmaydi; uchin-
chidan, fanlarda qiyosiy sohalar tadqiq gilinadi, mas. giyosiy

! Ba’zi mualliflarda ,,cpasHuTensHasg meromuka® termini uchraydi,
uni ,qardosh o‘lkalarda chet til o‘qitish regional metodikasi“ ma’nosida
go‘llashadi, mas. M. B. JIaxoeuyxuii. Meronvka npenofaBaHusi HMHOC-
TPaHHBIX SI36IKOB. — M.: Bbicimag mxosa, 1981. — 14-bet; Hatto ,,pec-
nmyosmkaHckas Meromuka“ tushunchasi ham uchraydi. Qarang: Meronu-
Ka IpenojaBaHUsi HMHOCTPAHHBIX SA3BIKOB B Y30ekucTtaHe (OuOMUO-
rpaduveckmit ykasarenb). Yacrs II/ Coct. X. C. Camamoe. — Camap-
kaum: CamIy, 1989. — 3-bet.

2 M. B. Iaxoeuyxui. Korsatilgan asar. — 14-bet.
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pedagogika, qiyosiy tilshunoslik va h.k.; to‘rtinchidan, chet til
oliy o‘quv vyurti/fakulteti muallimlari xususiy metodikani
biladilar, ular maktab metodikasidan ancha yiroq turadilar,
giyosiy metodik ma’lumotga muhtojdirlar; beshinchidan, chet
til ixtisosidagi talabalar o‘zlari tahsil olayotgan o‘quv yurti
muallimlari metodikasini kuzatadilar, ularda tegishli stereotip
(fikran tamg‘alanish) hosil bo‘ladi, maktab metodikasi (o‘z-
lari oldin chet til o‘gigan, endi metodikadan nazariy kurs
tinglagan va maktab amaliyotida ilk tajriba orttirgan) talabalarda
yana boshgacha iz qoldiradi, natijada metodik interferensiya
kelib chigadi.

Xullas, o‘quv-tarbiya jarayonida talabaga xalaqit beradigan
metodik interferensiya (chalkashlik)ni bartaraf etishga xizmat
giladigan va, qolaversa, maktab/oliy o‘quv yurti metodikalari-
ning nozik tafovutlarini ilg‘ashga yordam beradigan gandaydir
o‘zgacha ilmiy ko‘rsatmalar majmuyiga ehtiyoj seziladi. Uni
gondirishga ,,qiyosiy metodika“ fani ma’lumotlari ko‘makla-
shishi mumkin.

,Qiyosiy metodika“ terminini batafsil izohlash kerak bo‘la-
di. O‘rta maktab misolida metodik tushunchalarni o‘rganib
chiqdik, ya’ni yakkayu-yagona sharoitni tahlil qildik, xolos.
Boshqa muhitlarda bu metodik tushunchalarning turlicha
tovlanishlarini paygash uchun mazkur sharoitlarni sanab
o‘tishga to‘g‘ri keladi.

Chet til metodikasida ,sharoit“ termini gamrovi gayerda,
kimlarni, gancha vaqt o‘qitish hagidagi ma’lumotlardan tash-
kil topadi.

Qayerda, degan savolga shunday javob berish mumkin:
1) muayyan o‘quv yurti (bolalar bog‘chasi/maktab/akademik
litsey/kasb-hunar kolleji/oliy o‘quv yurti)da chet til o‘qitish;
2) chet til nutq muhiti bor/yo‘q verda ofrgatish; 3) intensiv
(qisga muddatli jadallashtirilgan) va ekstensiv (vaqt e t1bor1
bilan cho‘zilgan) ta’lim.

Kimlarni o‘gitish savoliga mana bunday javob gqaytariladi:
1) falon (10—17, 17-—22, 20—30...) yoshlilami o‘rgatish; 2) chet
tildan avval faqat ona tilini yoki ona tili va ikkinchi tilni
egallaganlar (monolingv — vaktil, bilingv — zullisonayn)ga,
ya’'ni boy/kam til tajribasi sohiblariga chet til o‘qitish.

Qancha vaqt deganda, o‘quv rejasidagi haftalik va yillik
mashg‘ulotlar miqdori (dars soatlari) nazarda tutiladi.
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Demak, ,ta’lim sharoiti“ tushunchasi umumiy tarzda
tahlildan o‘tdi. Mana endi ushbu sharoitlar mavjud o‘quv
yurtlari tizimini ko‘z oldimizga keltirishimiz kerak. Ular ras-
miy tilda ,xalq ta’limi sistemasi“ termini bilan yuritiladi (ushbu
bobning 1-§ida alohida mavzu sifatida muhokama qilinadi).

Turli o‘quv yurtlarida chet til o‘rgatish ma’lumotnoma-
sini ,,Chet tillar giyosiy metodikasi“ nomi bilan atay boshla-
dik'. Masalaning boshga tomoni ham mavjud, ya’ni ,.chet til“ —
o‘quv rejasidagi predmetlardan biri. Barcha predmetlarni
o‘qitish ,,Ta’limshunoslik“ fanida tadqiq, gilinadi (Ta’limshu-
noslik esa gumanitar fanlar sirasiga kiradi). O‘quv predmetlari
ichida o‘ziga xos bir guruhi borki, uni tillar tashkil giladi. Ona
tili, ikkinchi til va chet til uchalasini o‘qitish haqgidagi fanni
, Tillar ta’limshunosligi“ deyish ma’qul (3-§ ga garang).

Aytilganlarni qisqacha yakunlab, quyidagi xulosalarni
chiqgarish mumkin: 1. Chet tillarni o‘qitishning umumiy me-
todikasi mavjud. Mas. chet tillarni o‘qgitish umumiy metodikasi
o‘rta umumta’lim maktabi?, o‘rta maxsus o‘quv yurtlari’
uchun ishlab chigilgan. 2. Chet tillarni o‘qgitish xususiy meto-
dikasi teran ishlangan. Mas., rus maktablarida ingliz*, nemis?,
fransuz® tili o‘qitish yoki rus auditoriyasida nemis’, ingliz tili®

L J. J. Jalolov. Ingliz tili o‘qitish qiyosiy metodikasi (magistratura
uchun dastur). — Toshkent: TDPU, 2006. — 12-bet.

2 O0uasgs MeToAMKa OOYyYEeHWs] WHOCTPAHHBIM $SI3BIKAM B CPEOHEH -
wikone. / IMom pen. A A Mupomobosa, HU. B. Poxmanosa, B. C. Hemaun. —
M.: TIpoceemenne, 1967.

3 Ob6buas MeToAMKa IIpenoAaBaHUSI HMHOCTPAHHBIX SI3BIKOB B
CPEIHMX CIICHUANBHBIX Y4eOHBIX 3aBeAcHusx. / Ilom pen. A. A. Mupo-
awbosa n A. B. Ilapaxunoi. — M.: Bricirag mkoma, 1978.

* I. B. Pozosa. Metonuka oOy4eHMsS aHINIMHACKOMY SI3BIKY (Ha
anrn. u3.). — JL.: Ilpoceemenue, 1975.

3 C. Q. lllamunos. MeTonuka oOy4YyeHHSI HEMEILKOMY SI3bIKY B
cpendent mkome. — JI.: IlpocBemenue, 1977.

¢ JI. C. Andpeesckan-Jlesencmepn. Mertonuka mipenogaBaHus ¢paH-
LIY3CKOTO si3bika B cpenHeil 1kosie. — M.: IlpocBemieHue, 1983.

7 Q6ydyeHMe HWHOCTPAaHHOMY S3BIKY KakK cCHelHaJbHOCTH (A
HHCTUTYTOB U ak. MHOCTP. #3.): Yueb. nocobue. — Bopodyauna M. K.,
Kapaun A. JI., JIypve A. C., Mununa H M. — 2-e¢ wusn., ucrp. — M.:
Betciiasi mkona, 1982.

8 Y. M. bepman. Metomuka oOyYeHUS AHIVIMICKOMY ;IsbIKy B
HESI3BIKOBOM BY3€. — M.: Bmicumias 1uxosa, 1970.
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o‘qitish xususiy metodikalari. 3. Hanuzgacha chet tillardan
giyosiy metodikaga oid qo‘llanma yoki nufuzli ilmiy magqgola
e’lon qilingan emas. To‘g‘ri, ayrim mualliflar asarlarida bevo-
sita bo‘lmasa-da, ushbu muammoga tegishli ma’lumotlar
ahyon-ahyonda ko‘zga chalinib goladi'.

Turli sharoitda chet til o‘qgitishga bag‘ishlangan metodik
adabiyotlarda tarqoq bo‘lsa-da, muhim ilmiy fikrlar bayon
etilgan. Jumladan, kechki (sirtqi) maktab o‘quvchilarini?, Katta
yoshlilarni®, bog‘cha bolalarini* o‘qgitish, gisqa muddatli mash-
g‘ulotlar’, sakkiz yillik maktabda chet tilni o‘qimaganlarga yuqori
sinflarda o‘rgatishga® doir metodik go‘llanmalar chop etilgan.

Qiyosiy metodika ikki ma’noni ifodalaydi (ma’lumki,
termin aslida bir ma’noli bo‘lishi kerak):

1. Turli o‘quv yurtlarida chet til o‘qgitish.

2. Til ta’limshunosligi, ya’ni ona tili, ikkinchi til va chet
tilni yoki o‘zga (ikkinchi va chet) tillarini o‘qgitish.

Ikkala metodik tushunchaning fargiga yetish magqsadida
chet tilni turli o‘quv yurtlarida o‘gitishni ,,Chet til o‘qitish
giyosiy metodikasi“ va uch maqomdagi tillarni (ona/ikkinchi/
chet tilni) o‘qitishni esa ,Tillar ta’limshunosligi“ (Lingvodi-
daktika) deb nomlash ma’qul.

I Mas. H. A. 3umusa. Ilcuxonorust 0OydeHHSI HEPOXHOMY SI3BIKY. —
M.: Pycckuii a3bik, 1989. — 15—16-betlar; K. H. Kpynuux. OOydyeHue
WHOCTPAHHEIM SI3HIKaM Ha HavYaJbHOM M IIPOIBUHYTHIX 3Tamax B
PAVIMYHBIX THIAX Y4YEOHBIX 3aBelleHMil: TekCT NeKuuit (pOTanpuHT). —
M.: MITIMWA, 1980 va boshqgalar.

2 X JI. Bumaun. KHUra mis y4yurTeliss K YYCOHHKY HEMEHKOIO
si3plka st 9—11 kinaccoB BedepHER (CMEHHOM) W 3a0YHOW IHKOJIEI.
3-e¢ wu3n., gopab. — M.: Ilpoceewienune, 1987; A. A. Caobooduuxos.
Kaura a1a yuutenss K y4eOHUKY aHDIuiickoro si3eika mis IX—XI
KJIacCOB BedepHeil (cMeHHO¥M) mkoabl. — M.: IlpocBemenue, 1978.

3 K. JI. Bumaun. OOy4YeHHE B3POCJIBIX HMHOCTPAHHOMY SI3BIKY
(Bompocel Teopuu M npaktuku). — M.: Ilemarormka, 1978.

4 H. B. Aeypasa, C. H. Ieo3deykas. AHIIMICKMHA SI3bIK B IET-
ckoM camy. — M.: Tocusmar, 1963.

5 I1poGseMBl KpaTKOCPOYHOTO OOY4YEHHUsI PYCCKOMY SI3BIKY WMHO-
crpaHues: CO. crareii. / Hon pen. O. II. Paccydosoii. — M.:
Pycckuit si3pik, 1977.

¢ I B. Poeoga. Kuura st yYuTensi K y4eOHUKY ,, AHIIMIACKUIA SI3BIK
3a gBa rojga“. 4-e wsn. — M. TlpocBemenue, 1989.
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1-§. Turli o‘quv yurtlarida chet til ta’limi tasnifi

Til ta’limi tushunchasini izchil tahlil giladigan bo‘lsak,
mantigshunoslikdagi jins-tur munosabati ,elagi“dan o‘tka-
zishga to‘g‘ri keladi.

Chet til o‘qitish til ta’limi tarkibiga kiradi, u esa, o‘z
. navbatida, ta’limga kiradi, ta’lim gumanitar fanlar sirasidan
joy oladi va h.k.

,»Chet til ta’limining tarkibiy qismlarini ajratganimizda o‘rta
oliy va boshga ta’lim darajalarini ko‘ramiz. Birgina o‘rta ta’limda
esa o‘rta umumiy, o‘rta maxsus ta’lim mavjud. Ta’lim muassa-
salarining tizimi keng tarmogqli bo‘lib, ularning har birida chet
til o‘ziga xos o‘qgitiladi, ya’ni ularning xususiy chet til o‘qgitish
metodikalari joriy etiladi. Ma’lumki, xususiy metodikalar bir-
biridan farq giladi.

Ta’lim muassasalari. Ta’lim bilan mashg‘ul barcha muassa-
salarni sanab o‘tamiz: maktabgacha tarbiya — bog‘cha, yasli;
o‘rta maktab — o‘rta umumiy, o‘rta maxsus (chuqur bilim
beradigan va jismoniy/aqliy kamchiligi bor bolalar maktab-
lari), o‘rta maxsus bilim yurtlari (akademik litsey, kasb-
hunar kollejlari), oliy o‘quv yurtlari — nolisoniy (texnika,
tibbiy, pedagogik, iqtisodiy va b.), lisoniy — filologik (chet
tillar instituti, fakulteti/bo‘limi) va h.k. Oliy ma’lumotli
fugaro o‘qishni ilmiy va o‘quv muassasalari qoshidagi aspi-
ranturada (kunduzgi statsionar bo‘limda va mustaqil tadqi-
qotchi sifatida) davom ettirishi mumkin.

Sanab oftilgan ma’rifiy tashkilotlarda, bog‘chadan tortib
aspiranturagacha, chet til o‘rganish rejalashtirilgan. Biroq
ularda chet til o‘qgitish sohasidagi mushtaraklikdan ko‘ra tafo-
vutlar ko‘proqdir, ya’ni har birining dasturiy talablari, jum-
ladan ta’lim magsadi, mazmuni, metodi turlichadir. (Ularni
quyirogda ko‘rib chigamiz.)

Chet til mutaxassislik yoki umumta’lim o‘quv predmeti
maqomlda majburiy kurs qilib o‘qitiladi: 1) chet til muallimlik
o‘quv yurtlari/fakultetida va dorulfunun roman-german va
sharq tillari fakultetlarida chet til mutaxassisi yetishib chiqadi,
bir qgator fakultet (bo‘lim)larda chet tildan ikkinchi (qo‘shim-
cha) mutaxassislik beriladi; 2) umumiy ta’lim o°‘quv pred-
metlari gatorida o‘rgatiladigan muassasalar — ommaviy mak-
tab, akademik litsey va kasb-hunar kollejlari, o‘rta maxsus/
oliy o‘quv yurti, aspirantura. ;
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O‘quv predmetidan chuqurlashtirilgan dastur bilan ish-
laydigan, ayrim predmetlarni (adabiyot, tarix, geografiyani)
o‘rganilayotgan chet tilda o‘gitadigan maxsus maktablar yoki
sinflar turlari ham faoliyat ko‘rsatadi. ‘

Chet tilni ixtiyoriy o‘qitadigan muassasalardan ayrim
maxsus kurslarni eslatib o‘tish mumkin.

Chet til o‘qgitilmaydigan muassasalar ham bor: maxsus
(aqliy jihatdan zaif bolalar o‘qiydigan) maktablar.

Ulardan tashqari o‘qgitish kurslari tashkil etilib, ularda
turli muddat va xilma-xil dastur bilan chet tilni amaliy egal-
lashadi (odatda ular pullik bo‘ladi).

Nomlari keltirilgan ta’lim muassasalarida chet til o‘qitish
giyosiy metodikasi ta’lim magsadi, mazmuni, metodini so-
lishtirish orqali ta’rif-tavsif qilinadi.

Chet til o‘qitish magsadlari tasmifi. Tillar o‘qitishda ta’li-
miy magsadlar tipologiyasi (tasnifi) masalasi ko‘tarilgan
emas, chunki giyosiy-metodik muammolar qo‘yilmagan. Maq-
sad tipologiyasi o‘ta chalkash va ayni chog‘da dolzarb ilmiy-
metodik hodisadir.

Chet til o‘rganishdan ko‘zlanadigan magsadlar nomlanishi

(Il bobga garang) ma’lum: amaliy, ta’limiy, tarbiyaviy va
rivojlantiruvchi. Ushbu metodik terminlar deyarli barcha
“o‘quv yurtlari metodikasida qo‘llanadi.
: To‘rtala maqgsad o‘rta va oliy ma’lumot beradigan o‘quv
yurtlari dasturida uchraydi. Chet tillarni kasb sifatida tanlagan
" talabalar uchun qo‘shimcha kasbiy (professional) magsad
‘ham qo‘yiladi. Lekin mobhiyat-e’tibori bilan muayyan o‘quv
_yurti talabasi uchun magsadlar har xil talgin etiladi. Amaliy
“magsadni olib ko‘raylik. Umumiy ma’nosiga ko‘ra chet tildan
amalda hayot va mehnat faoliyatida foydalanish nazarda tutiladi.
O‘rganish mavzuyi va undan foydalanish ko‘lami jiddiy farq
giladi. Misollar keltiramiz. (O‘rta umumta’lim maktabi hagida
IIT bobda batafsil yoritilgan). '

Maxsus chet til maktabida to‘rtala nutq faoliyati turi
(gapirish, tinglab tushunish, o‘qish, yozuv) amaliy magsad
magomini olgan!.

" H. /. Yebypawxun. TexHuyeCKUl mnepeBon B LIKOJE: YYeOHHK
¢ oI ydanmmxcess IX—X KiaccoB WIKOJ € NpenojaBaHWeM psma MpeaMe-
. TOB Ha aHmmMiickoM ssbike / Ilon pen. b. E. beauyxoeo — 5-¢ w3m. —
. M.: TIpocsewuenue, 1987.
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Ikkinchi misol. O‘rta maxsus bilim yurtida umum-ta’lim
maktabining o‘quv dasturi davomi sifatida to‘rt magsadli chet
til ta’limi joriy etilgan'. Unda sohaviy matnlar (mas. texnikaga
oid, gishloq xo‘jaligi mavzusida) o‘gish qo‘shimcha gilinadi.

Maxsus adabiyot o‘gqish kollej va litseylarda vazifa qilib
qo‘yilgan. Talabalar chet tildagi matnni o‘qib tarjima qiladilar.

Yana bir misol. Oliy o‘quv yurtlari (chet til ixtisosidan
tashgari) dasturi bo‘yicha talaba amaliy egallayotgan chet tilni
birinchi navbatda umumta’limiy axborot olish uchun sohaviy
adabiyot o‘qish deb biladi, qolaversa, gapirish, tinglash va
yozuv bilan ham shug‘ullanadi. Aspirantlar uchun chet tilni
amaliy o‘rganish — tor ilmiy sohadagi xorijiy manbalarni
o‘qish demakdir.

Chet til o‘quv yurti/fakulteti/bo‘limi dasturiy talablari
boshqgalardan jiddiy farqlanadi. To‘rt asosiy nutq faoliyati
turidan tashqgari qo‘shimcha nutq faoliyati turlarini ham talaba
o‘rganib chigadi. Ularning nomlarini (oltita) keltiramiz: chet
tildan ona tiliga og‘zaki/yozma va ona tilidan chet tilga og‘zaki/
yozma o‘girish, o‘zga shaxs nutqini aytib turganda yozish,
grafik matnning mazmunini boshqgalarga yetkazish uchun ovoz
chiqarib o‘qish. Demak, chet tildan mutaxassislik olayotgan
talabaning amaliy o‘rganishi olti nutq faoliyati turlarini qam-
rab oladi. Amaliy magsad termini bir (yoki ikki) nutq fao-
liyati turidan (mas. bog‘chada yoki gisqa muddatli intensiv
kurslarda — gaplashish, xolos) to o‘ntagacha miqdorni o‘z
ichiga olishi mumkin.

Chet til ixtisosini egallamoqchi bo‘lgan talaba o‘rganilmish
til bo‘yicha quyidagi bilim, ko‘nikma va malakalarni o‘z-
lashtiradi.

I. Nutq faoliyati turlari (4 ta asosiy va 6 ta qo‘shimcha).

II. Til materiali (leksika, grammatika, talaffuz).

III. Lingvistik bilimlar (leksikologiya, grammatika, fonetika).

IV. Chet til o‘qitish metodikasi (nazariy kurs, amaliy mash-
g‘ulot va maktab, litsey va kollejda dars berish — pedagogik
amaliyot)?.

' @. M. Poxckosa. Borpocsl 0Oy4eHUST WHOCTPAHHBIM SI3bIKAM B
cpeaHnX TPOodPEeCCUOHANTBHO-TEXHUYECKHX VIWIMINAX. — M.: Beicmmas
wikoiga, 1984, — 9—12-betlar.

! Tlemaroruyeckast TpakTHKa cTyaeHTOB IV—V KypcoB OYHOro
otneneHusi: MeToaMYeckas pa3paboTka il TPYNNOBBIX DPYKOBO-
oureneii. / Ore. pen. . . Huasnancs. — T.. TTUUS, 1977.
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Ushbu sohalarning har biri yana kichik guruhlardan
tashkil topadi. Grammatikani olaylik: amaliy, normativ, naza-
riy va qiyosiy grammatikalar. Chet til oliy o‘quv yurti
muallimi esa bularga qo‘shimcha tilshunoslik o‘quv predmet-
larini o‘gitish metodikasini ham egallashi shart'. Daromadga
yarasha buromad deyilganidek, bu o‘quv muassasasi sharoitiga
garab mazkur amaliy va nazariy kurslarni mukammal o‘rga-
nishga imkon yaratiladi.

Chet til ta’limi magsadlari tasnifi yuzasidan o‘tkazilgan
muxtasar tahlildan ko‘rinadiki, yagona nom bilan atalmish o‘quv
yurti sharoitining nozik tomonlarini, albatta, nazarga olish kerak.

O‘quv yurtida chet til o‘qitish magsadiga asoslanib, uning
sharoitiga mos keladigan ta’lim mazmuni shakllantiriladi.

Chet til o‘qitish mazmuni tasnifi. Ta’lim sharoitiga binoan
magsadlarning aniglanishi bilan tanishib chiqdik. Magsadlar
esa, yuqorida e’tirof gilinganidek, o‘z navbatida, ta’lim maz-
munining shakllanishiga bevosita ta’sir giladi. Mazmunning tar-
kibiy qgismlari (nutq mavzulari, nutq malakalari va til mate-
riali) barcha o‘quv yurtlari uchun birday taallugli. Ushbu gism-
lardagi miqdor va sifat ko‘rsatkichlari magsadga bo‘ysundiriladi
va o‘quv yurti turiga, ya’ni sharoitga qarab farq qiladi.

Nutq malakalariga qo‘yiladigan talablar, avval ta’kidlan-
ganidek, o‘quv dasturiga sinfma-sinf yoki kursma-kurs yozib
go‘yiladi. Nutq faoliyati turlari bo‘yicha miqdor va sifat ko‘r-
satkichlari belgilanadi. O‘quvchining nutqiy mashqi tabiiy
mulogotga yaqin borishi, bo‘ig‘usi chet til muallimining
nutqgini tili o‘rganilayotgan xalq nutqi (ingl. native speaker)
darajasida bo‘lishi talab etiladi va h.k.

Nutgiy mavzular o‘rta maktab sharoitida (,,Tevarak-atrof™,
»Mamlakatimiz“, ,Tili o‘rganilayotgan mamlakat“ hagida)
chegaralangan bo‘lsa, oliy o‘quv yurti talabalari mazkur
mavzulardan tashgari o‘z sohasida ham muloqot yurita olishi
kerak. Chet til oliy o‘quv yurtida esa nutqiy mavzular chega-
ralangan emas, chunki talabalar erkin muloqot olib borishni,
hatto og‘zaki/yozma tarjima gila olishni o‘rganadilar.

Malaka va mavzularga qo‘yiladigan dasturiy talablar ta’lim
mazmunining uchinchi gismi bo‘lmish til materialini belgi-

U MIporpamma Kypca ,MeETOOMKU OOy4EeHHSI HMHOCTPAHHBIM

sispikam. / Tonm penm. . . Jocaranoea. (poranpuur). — T.. TITIMHUA,
1982. —17-bet.
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lovchi omildir. Til materiali masalasi metodikada durust ishlab
chigilgan sohadir. Har qaysi o‘gitish kursi (maktab, kollej,
oliy o‘quv yurti) uchun alohida-alohida leksik, grammatik,
talaffuz, imlo, so‘z yasash minimumlari tanlanadi, tanlash
mezonlari umumiy bo‘lsa-da, shakllangan til minimumlari
miqgdoran, binobarin, sifat jihatidan ham, bir-biridan ancha
farq qiladi. Misollarga murojaat gilamiz. O‘rta umumta’lim
maktablarida bir ming atrofida chet til leksik birligi aktiv
o‘zlashtirilsa, chet til oliy o‘quv yurti talabasi besh mingdan
kam bo‘lmagan aktiv leksikani bilishi talab etiladi. O‘quv-
chilar tilni amaliy o‘rgansalar, talabalar ham amaliy, ham
nazariy tahsil olishadi, ya’ni nutq malakalarini egallash va
tilshunoslikni bilishlari kerak. Yoki boshga misol. O‘quvchi
maktab grammatikasini aktiv va passiv shakllarda egallasa,
talaba ularni to‘lig‘icha aktiv o‘rganib oladi. Roman-german
tillari fakulteti talabasi esa ustiga-ustak tili o‘rganilayotgan
mamlakat adabiyotshunosligidan ham filologik ma’lumot oladi.

Xullas, chet til o‘quv yurti/fakultetida ta’lim mazmuniga
to‘rtinchi tarkibiy qism kelib qo‘shiladi: til haqgidagi bilimlar, bu
degani, amaliy, normativ va sof nazariy ma’lumotlar Kkiritiladi.

Turli o‘quv yurtlarining chet til o‘gitish mazmunidagi uch
tarkibiy qism nomlanishda mushtarak bo‘lishiga qaramay, ya’ni
yuzaki o‘xshashligidan qat’i nazar (chet til o‘quv yurtida
to‘rtinchisi mavjud), ularning ichki mohiyati keskin farqla-
nadi. Ta’lim mazmunini o‘zlashtirish jarayoni ham har bir
sharoitda o‘ziga xos kechadi (bu haqda ,o0‘qitish metodlari
tasnifi“ mavzusida ma’lumot beriladi).

Chet til o‘qitish metodlari tasmifi. Ta’limshunoslik fanida
o‘qitish metodlarining tipologivasiga katta e’tibor berilgan.
Unda metodlar umuman tahlil va tasnif gilinadi. Bu yerda esa
fagat chet tildagi metodlar va, undan tashqari, turli o‘quv
yurtlarida ushbu metodlarning qo‘llanilishi muhokamaga
go‘yilyapti (Metodlar V bobda mufassal ko‘rib chiqilgan).

Barcha ta’lim metodlari tahlilini keltirishga hojat yo‘q,
chunki ularning chet tilda amal giladiganlarigina ahamiyat kasb
etadi. Binobarin, joriy metodlarga to‘xtalamiz. Maktab ta’limida
yagingacha chet til o‘gitishning zamonaviylashtirilgan ongli-
giyosiy metodi amalda bo‘ldi. Qiyoslash darsgacha, muallim va
metodist (darslik muallifi) tomonidan bajarilsa, chet til oliy
o‘quv yurti/fakultetida darsda ham bu ish turiga ruxsat
beriladi. Buning sababi talaba chet tilni kasbiy maqsadda
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. o‘rganayotganligidadir. O‘rta maktabda matnni boshdan-oxir
- og‘zaki tagima qilishga ruxsat etilmaydi. Oliy o‘quv yurtida esa
. tarjima o‘qitish metodining zaruriy mezonlaridan biri sanaladi.

Demak, ongli-qiyosiy metodlardan bo‘lmish ,til tajri-
~ basini hisobga olish“ga binoan chet til oliy o‘quv yurtida ,,ikki

- yoki uch til biriklarini giyoslash“dan foydalaniladi.

: Qisqa muddatli kurslarda esa audiovizual metoddan ham
bahuzur foydalanish mumkin. Maktabda uning ayrim ele-
mentlari qo‘llanadi, xolos.

Metod va uni tashkil etadigan mezonlarning o‘ziga hos
go‘llanilishi o‘quv sharoitiga bog‘liq. Biroq o‘quv yurtlarida
alohida-alohida metodlar bilan dars o‘tiladi, degan gap emas,
bu. Metodik usullar ham turlicha talgin etiladi. Sharoit taqo-
zosi bilan, mas. o‘rta maktabda xor bilan ishlash (aynigsa,
boshlang‘ich bosqichda) katta o‘rin egallaydi, oliy o‘quv
yurtida esa ko‘proq yolg‘iz ishlashga o‘rgatiladi.

Ongli-qgiyosiy metodning amaliy va nazariy ta’lim uchun
turli ko‘rinishlarini qo‘llash ushbu metodning tasnifi zamirida
yotadigan birlamchi o‘lchov hisoblanadi (Metodikada istifoda
gilinadigan aktiv metod, ongliy-amaliy metod va kommuni-
kativ metod tushunchalari hozircha oxirigacha hal qilinmagan
munozarali ilmiy muammoligicha golmoqda).

So‘nggi yillarda umumjahon lingvodidaktikasida chet til
o‘qitishning zamonaviy metodik yondashuvi bo‘lmish tilni
kommunikativ o‘rgatishga binoan chet til o‘rgatish keng joriy
etilmoqgda.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. Chet til o‘qgitish qiyosiy metodikasi hagida o‘rgangan-
laringizni aytib bering.

2. Ta’lim sharoiti, magsadi, mazmuni, metodi tushun-
chalarini mustagqil tahlil qiling.

3. Turli o‘quv yurtlarida chet til o‘gitishning mushtarak va
tafovutli tomonlarini ochib bering.

4. Metodik tushunchalar tasnifini muhokama qiling.

2-§. Tillar ta’limshunosligi

Metodikaga kiritilgan ushbu terminni o‘tgan asrning 60-
yillarida ,Lingvodidaktika“ nomi bilan qo‘llay boshlashgan.
Uning ma’no gamrovi har xil talginlarga sabab bo‘lib keladi.
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Bir tilni o‘qitishni ham ayrimlar , Lingvodidaktika“ deb atay-
veradilar, zotan ushbu soha tekshiradigan obyekt birdan ortiq
tillarni o‘rgatish, boshqacha qilib aytganda, lisoniy ta’lim
hisoblanadi.

Hozirgi zamon til o‘qitish ilmidagi ma’lumotlarni umum-
lashtirib, quyidagi ta’rifni tavsiya etish mumkin: , Tillar ta’lim-
shunosligi“ deganda, yakzabonlik, ikkitillilik — zullisonaynlik va
ko‘p tillilik — poliglossiyani o‘rgatishga doir ilmiy soha tushu-
niladi. Mazkur ta’rifga ko‘ra, qaysi tilni, qay sharoitda, nima
magsadda va qanday qilib o‘rgatilishidan gat’i nazar, til ta’limi
gonuniyatlarida umumiylik ko‘zga tashlanadi. Mas. gapirish,
tinglab tushunish, o‘qish, yozuv malakalarini hosil qilish
tilning maqomiga bog‘liq emas. Ushbu nutq faoliyati turlari
ona tili, ikkinchi va chet tilda o‘rganilishi hammaga ayon. Til
o‘quv predmetlari bo‘yicha nutq malakasi va til nazariyasi
o‘rganiladi. Amaliy malaka va nazariy bilim nisbati nuqtayi
nazaridan uchalasi bir-biridan keskin farglanadi. Ona tilida
goida maqgomidagi mavhumotlar tilshunoslik asoslari sifatida
beriladi. Ikkinchi tilda (o‘zbek yoki rus tilida) nutqqa ahamiyat
nazariyaga qaraganda kuchaytirilganday, biroq qoidalar ham
kam emas. Chet tilda qoida (mavhumot) amaliy tusda bo‘lib,
ular malakani shakllantirishga yo‘llovchi ko‘rsatmalardir. Qoida
va nutq mutanosibligi jihatidan ona tili ta’limi chuqur ilmiy-
metodik izlanishlarni kutadi.

Har xil maqomdagi tillarni o‘gitishda mavjud mushtaraklik
va tafovutlarning muxtasar tahliliga o‘tamiz.

Ona tilini o‘qitish. Ma’lumki, inson bolasi ona tilini hayotiy
muhitda o‘rganadi, bu degani — oilada, yasli/bog‘chada,
bevosita odamlar orasida til o‘rganib boradi. Ona tili vositasida
bolaning tafakkuri shakllanadi, tevarak-atrofni ona tili yor-
damida idrok etib tushunadi va boshgalar bilan mulogotga kiradi.

Ona tili termini ma’nosidan ayonki, u ona o‘rgatadigan
tildir. Rus tilida esa pomHo#t si3pIKk — 0°z tili, tug‘ishganlar tili,
garindoshlar tili. Ona tili va ,pomHoil 43bIK“ birikmalarining
ikkalasi ham inglizcha so‘zma-so‘z beriladi: mother tongue,
native language. Boshqa tillarda ,,ona tili“ga to‘g‘ri keladi: isp.
lengua materna, nem. Muttersprache;, fr. langue maternelle;
tojikcha zaboni modari va h.k.

Ona tilini taglidan o‘rganish chog‘ida o‘xshashlik (analogiya)
amal qiladi, o‘quvchi ganday idrok etsa, shunday o‘zlashtiradi va
bilganiga monand gaplar (va so‘zlar) yaratadi. Shuning uchun
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yosh bola nutqgida ko‘plab g‘aroyib voqealar ro‘y beradi, til
qoidasiga yot bo‘lgan hosilalarning guvohi bo‘lamiz. (K.I. Chu-
kovskiy o‘zining ,,Or mByx a0 ngartu“ kitobida yuzlab misollar
keltirgan. Mas. nana KypuT MNanMpoChi, MaMa — MAMMPOCHI).
Ko‘chma ma’nolarni fahmlamaslik ham bola nutqining bir
tomonlamaligidan dalolat beradi. Ona tilidan tajriba ortgan sari
nugsonlar kamayib, xatolar yo‘qolib boradi.

Til gaysi magomda o‘rganilmasin, ushbu tilda nutq xato va
nugsonsiz bo‘lmaydi. Ularning sabablarini ona tili va boshga
tillar o‘qitish metodikasi o‘rganadi. Ayrim misollar keltiramiz.
Maktabgacha yoshdagi bola ona tilini notashkiliy tarzda, ya’ni
maxsus metodik boshqarilmagan muhitda egallaydi. Eshitganni
aytib o‘rganadi. Shunga ko‘ra ayrim nugsonlar bola nutqida
turg‘un bo‘lib qoladi. So‘zni o‘z o‘rnida ishlatmaslik, jumlani
noto‘g‘ri tuzish, fikrni izchil bayon etmaslik singari o‘nlab-
yuzlab xatolar sodir etiladi. Agar qo‘shnisi yoki mahallasidagi
o‘zga kimsalarning tilidan xabardor bo‘lsa (yohud radio/tele-
vizordan eshitib), undan ona tiliga ,.kurmak® yanglig begona
so‘zlarni go‘shib yuborish tez-tez uchraydigan nugsondir.

Keyingi yillarda ba’zi o‘zbekcha so‘zlar nafagat bolalar
tilida, shuningdek, kattalar nutgida, hatto axborot vosita-
larida ham nojo‘ya ishlatilyapti: zo‘r (chiroyli, yaxshi, yoqadi
kabi ma’nolari bosib ketdi), gap yo‘q (xo‘p bo‘ladi, tushun-
dim, ma’qul singarilar o‘rnida qo‘llanyapti) va h.k.

O‘zbek tili ,,yovvoyi o‘tlar“ orasida qolganligi yagqol ko‘ri-
nib turibdi. Davlat tilini go‘riglash chora-tadbirlariga ehtiyoj
sezila boshlandi.

Ona tilining nisbatan sofligi so‘zlashuvchilar ichki dunyo-
siga ijobiy ta’sir o‘tkazishi shubhasiz. Binobarin, maktabda/
oilada/jamoatchilik orasida o‘z tilida erkin, ravon, mazmunan
tiniq fikr bayon qilish axlog-odobning uzviy qismi deb qaral-
mog‘i kerak. Madaniyat tildan boshlanadi va til V0$1t351da
uning yuqori/past saviyasi ta’minlanadi.

Ona tili normasining buzilish sabablarini izlab, o‘rganib,
tahlil qilib, uni tuzatish, tozalash har bir til egasining mu-
gaddas burchidir. Ba’zi kamchiliklarni sanab o‘tamiz: 1) o‘zga
tilda yoppasiga gaplashish muhitining salbiy ta’sir qilganligi;
2) bolalar va ota-onalarning o‘z tilida badiiy adabiyot mutolaa
gilmasliklari; 3) nutq madaniyatiga oid tadgiqotlardan fuqaro-
lar ommasi bexabar ekanligi; 4) kitob o‘gish o‘rniga kino/
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televideniye/video/radio eshitish/ko‘rish; 5) ma’naviy hayot-
ning moddiy turmushdan ham orqgada qolishi; 6) bolalar
uchun namuna nutqi yetishmasligi; 7) ona tili o‘qitish meto-
dik masalalarining yetarli ishlab chigilmaganligi va h.k.

Muddao — ona tili ta’limini takomillashtirish va nutq
madaniyatini oshirish hamda o‘qitish metodikasini puxta
ishlab chiqishga jamoatchilik e’tiborini jalb qilishdir.

~ Ona tili ta’limi magsadi, mazmuni va metodlari masalasini

chuqur tadqiq qilish shu kunning talabidir. Ma’lumki, o‘qi-
tish jarayonida nutq ofstirishdan ko‘ra u tilga oid bilimlarni
singdirishga ko‘proq kuch va vaqt sarflanadi. Tilshunoslik
ma’lumotlari, afsuski, birlamchi qilib qo‘yiladi. Aksincha,
nutq ko‘nikma va malakalarini rivojlantirishga e’tibor kuchay-
tirilsa, manfaatdorlik ancha-muncha oshar edi.

Ona tili o‘quv dasturida nutq malakalari va nazariy bilim-
larning oraliq (sinfma-sinf) va yakuniy ko‘rsatkichlari aniq
berilishi kerak.

Ta’lim mazmuniga kelsak, sinfma-sinf va kursma-kurs
gancha miqdorda so‘z boyligi bo‘lishi tegishli ragamlarda o‘z
ifodasini topishi va keng qo‘llanadigan so‘zlar ro‘yxati ilmiy
asoslanishi kerak (ma’lumki, tillarda bir ming atrofida aktiv
leksik gatlam mavjud, o‘zbek tili materialida I. A. Kissen! 1227
aktiv leksemani tanlab, ro‘yxatini chop ettirgan).

Ona tili grammatik tuzilishidagi nutq namunalari ro‘yxati
o‘quvchilar xizmatida bo‘lishi, grammatik va boshga qoidalar
(nazariy bilim) minimumi sinchkovlik bilan ro‘yxatdan o‘tka-
zilishi zamon talabiga aylandi. Bularning hammasi o‘quv
standarti tarkibidan o‘rin oladi.

Arabcha, forscha, yevropacha ,kelgindi“ so‘zlarning meto-
dik mezonlarga ko‘ra maktab lug‘at minimumiga tanlab
kiritilishi va etimologiyasi yuqori sinflarda ishlab chigqilishi
magsadga muvofiqgdir. Sinonimiya, antonimiya, omonimiya,
polisemiya, frazeologiya kabi ko‘plab leksikologik va leksi-
kografik hodisalar ona tilida amaliy, so‘ngra nazariy egallanishi
yaxshi natijalar beradi.

U U A Kuccen. Cnopapp Haubonee yrnorpeOUTEIbHBIX CJIOB COB-
peMeHHOro Y30E€KCKOTO MHTEPATYpHOro s3bika. — T.: O‘gituvchi,
1972. — 4-bet. b
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Metodikada qilinadigan tadbirlar talay. Ular ona tilining chin
muxlislari tomonidan ishlab chiqgiladigan vaqt keldi.

Bir so‘z bilan aytganda, tillar ta’limshunosligi nuqtayi naza-
ridan ona tili o‘gitishga sistemali yondashib, uni yuqori pog‘o-
nalarga ko‘tarish mumkin.

Ona tilini me’yorida egallagan shaxsgina ikkinchi va boshqa
(ona tili bo‘lmagan) tillarni osonlikcha o‘rgana oladi, aks hol-
da, o‘zga tillar qgiyinchilik tug‘dirishi mugqarrar.

Ikkinchi tilni o‘qitish. Ona tilidan keyingi navbatda o‘rgani-
ladigan har ganday til ikkinchi deb hisoblanadi. Uni o‘rga-
nishda o‘ziga xos qiyinchiliklar paydo bo‘ladi. Oldin o‘zlash-
tirilgan birinchi tilning yordam berishi (transpozitsiya) yoki
xalaqgit berishi (interferensiya) hollari yuz beradi. Boshqa to-
mondan qaralsa, ikkinchi til, o‘z navbatida, ona tiliga, o‘rgani-
ladigan chet tilga ham salbiy yoki ijobiy ta’sir qiladi. Binobarin,
ikkinchi tilni o‘gitish metodikasi ham ona tiliga o‘xshab,
umumiy nazariya bo‘lmish til ta’limshunosligi ,,g‘alviridan®
o‘tkazilishi magsadga muvofiq.

Til ta’limshunosligidagi o‘qitish sharoiti, maqgsadi, maz-
muni, metodi tushunchalari orqgali ikkinchi til metodikasi
tahlil qilinadi.

Sharoit xususida fagat ijobiy gap bo‘lishi mumkin: tabiiy
muhitda qo‘shni, mahalladosh, ,,domdosh“, hamyurt tili
o‘rganiladi. Uning tilini o‘rganish do‘stlik ramzidir. Axborot
vositalari ikkinchi til muxlislari xizmatiga doim tayyor. Tash-
kiliy ravishda ikkinchi til o‘rganish ham bir gancha qulaylik-
larga ega til o‘rganish uchun sharoit mavjud va magsadlar
aniq. Ta’lim magsadlariga ko‘ra nutq malakalari va tilshunoslik
ma’lumotlari o‘rganiladi. Turli o‘quv yurtlari manfaatlarini
ko‘zlab ushbu tilda dasturiy talablar qoidalashtirilgan. Ona tili
va chet til o‘gitish magsadlari bilan ikkinchi tildagi maqsad—
larni muvofiqlashtirish tavsiya etiladi.

Ikkinchi til bo‘yicha ta’lim mazmuni muammosi xalgaro
migyosda mukammal ishlab chigilgan. Binobarin, ikkinchi til
o‘rganishni baynalmilal magomda muvofiglashtirish mumkin.
Ikkinchi til o‘rganish ona tiliga yaqinroq turadi. Ta’lim maz-
munini sinfdan/maktabdan tashqarida o‘zlashtirish imkoniyati
mavjud. Beixtiyor o‘rganiladigan material tez va puxta o‘zlash-
tirib olinishi tabiiy. Ushbu tilni egallash shu darajaga yetishi
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mumkinki, hatto u ikkinchi ona tili (albatta, bu shartli ter-
min, chunki ona bitta bo‘ladi, ikkinchisi o‘gay bo‘lishi mum-
kin) degan nomni ham gozona oladi.

Xorijda va mamlakatimizda nashr etilgan til o‘qitishga oid
metodik adabiyotlar orasida ikkinchi tilni o‘rgatishga doirlari
nihoyatda ko‘p. Demak, masalalarning ishlanganligi, sharoit
muhayyoligi va xohish-istak borligi ushbu tilni egallashga keng
yo‘l ochadi.

Ikkinchi tilni o‘rganish ona tilidagi tajribaga suyanishni
taqozo etadi va, o‘z navbatida, chet tilni egallashga o‘zining
tegishli ta’sirini o‘tkazadi.

Chet tilni o‘qitish. Til ta’limida chet til o‘quv predmeti
filtr (,dahana®) vazifasini o‘taydi. Oldin o‘rganilgan tillarning
materiali va nutq malakalari chet til ,suzg‘ichi“dan o‘tadi.
Undan o‘tadigan va o‘tmay qolib ketadigan til hodisalari ikki
toifaga ajraladi: o‘tgani — yordam bergani, o‘tmagani — xalaqit
beruvchisi. Mazkur mulohazaning mohiyati shundan iboratki,
chet til muallimi o‘quvchilar til tajribasini hisobga olib ish
ko‘radi (til tajribasi ona tili, ikkinchi til va chet tildan to‘p-
langan nutqiy, til materialiga oid va til qoidalariga doir uch
tarkibli metodik tushunchadir).

Til ta’limshunosligi muammolarini yechishda chet til o‘qi-
tish umumiy, xususiy va giyosiy metodikalarining o‘rni sezi-
larli bo‘ladi. Chunki chet til o‘qitish jarayoni avval to‘plangan
til tajribasining ko‘zgusidir. Unda ro‘yobga chiggan magsadlar,
o‘zlashtirilgan mazmun va go‘llangan o‘gitish metodi ham
yaqqol sezilib turadi.

Chet til o‘qitishning giyosiy metodikasi ma’lumotlari va til
ta’limshunosligi (ona tili, ikkinchi til bo‘vicha) axborotlari
go‘shilib, yaxlit ,,Tillar ta’limshunosligi“ vujudga keladi.

Til ta’limi jamlama tasnifi. Tillarni o‘qitish metodika-
larining barchasini umumlashtiruvchi ,,Tillar ta’limshunosligi®,
fani yutuglari yig‘indisini jamlovchi tipologiya (tasnif) nomi
bilan ataymiz. Ona tili, ikkinchi til, chet til o‘gitishning har
qaysisida qiyosiy metodika ishlab chigqilishi ,,Tillar ta’lim-
shunosligi“da jamlovchi tasnif yaratishga imkon beradi.

Jamlama tasnifning bunyod etilishiga, yuqorida ta’kidlan-
ganidek, ta’lim sharoiti, magsadi, mazmuni, metodi kabi
ilmiy-metodik hodisalar ,suzg‘ichi“dan til ta’limini o‘tkazish
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yo‘li bilan erishiladi. Boshqacha aytganda, ,Tillar ta’lim-
shunosligi“ning negizi sharoit, magsad, mazmun, metod
nomli tushunchalardan tashkil topadi. Ilk ilmiy tajriba yakuni
sifatida til ta’limi yuzasidan jamlama tasnif o‘tkazamiz.

Ta’lim sharoitiga ko‘ra, tillarni o‘qitish quyidagicha tasnif-
lanishi mumkin: o‘quv yoki tabiiy sharoitda til o‘rganish —
o‘quv sharoitida — sun’ly muhitda chet til o‘rganiladi; tabiiy
sharoitda ona tili va gisman ikkinchi til egallanadi — gisman
sun’iy sharoitda (darsda) ikkinchi til o‘gitiladi. Demak, ,sha-
roit“ tushunchasi uchala tilda uch xil ma’no kasb etadi. Ular-
ning turlicha bo‘lishi ta’lim metodikalarini o‘ziga xos tarzda
yaratishga ta’sir etadi. Sun’iy/tabiiy muhitda tillarni o‘rga-
tishdagi tafovutlar jamlama tasnifning birinchi ko‘rinishidir:
chet til bo‘yicha fagat sun’iy muhit va ikkinchi tilda sun’iy
(darsda) va tabiiy (jamoatchilik orasida) hamda ona tilida chin
muhit muhayyoligi aniqglanadi.

Ta’lim magsadlariga binoan tillarni o‘rganish quyidagicha
tasniflanadi: amaliy maqgsadda til o‘rganish (ona tili, ikkinchi
til, chet til); ta’limiy magsadda til o‘rganish (uchala til); tar-
biyaviy magsadda til o‘rganish (uchala til); rivojlantiruvchi
magsadda til o‘rganish (uchala til); kasbiy (professional) magq-
sadda til o‘rganish (til o‘quv yurti/fakulteti/bo‘limida uchala
tildan mutaxassislik oladilar).

Ushbu beshta turdan fagat bittasi (beshinchisi) yagona
o‘quv yurti uchun tegishli magsad hisoblanadi. Qolganlarida
ham (1—4 da) mushtaraklik nomiga xolos, aslan bir talay
ichki tafovutlar mavjud.

Magsadlardagi tafovut shundan iboratki, ona tili tafakkur
shaklilanadigan til, hayotiy tajriba ona tili orqali to‘planib
boradi, ona tili yetakchi amaliy muloqot vositasi, shuningdek,
u barcha o‘quv predmetlarini o‘rganish vositasidir.

Magsadlar tasnifida yuzaki o‘xshashlik va mohiyatida
tubdan farq borligi ta’lim jarayonini tashkil etishda aiohida
e’tiborga molik.

O‘qitish magsadlarining ro‘yobga chiqgish ,,maydoni“ sha-
roit bo‘lsa, ularni amalga oshirish ,,quroli“ mazmun sanaladi.

Ta’lim mazmuniga qarab tillarni o‘gitish quyidagicha tas-
niflanadi:

I. Nutq mavzulari bo‘yicha: 1) nutq mavzulari chegara-
lanadi (chet tilda, gisman ikkinchi tilda, fagat til o‘quv
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yurti/fakulteti/bo‘limi bundan mustasno); 2) mavzular mak-
tabniki va erkin (ona tilida, gisman ikkinchi tilda, chet til oliy
o‘quv yurtida); 3) maktab mavzulari hayotiy va oliy o‘quv
yurtida sohaviy; 4) mavzu gisman chegaralangan va sohaviy
(kasb-hunar kollejida); 5) mavzu tor sohaviy bo‘ladi (aspi-
ranturada).

II. Nutq malakalarini hosil qilish: 1) chet tilda — gapi-
rish, tinglab tushunish, o‘qish, yozuv va gqo‘shimcha turlar
(chet til mutaxassisligini beradi); asosiy va qo‘shimcha turlar
o‘quv magsadida (chet tilda gator predmetlar o‘qgitiladigan
maxsus maktabda); gapirish, tinglab tushunish, o‘gish o‘quv
magsadida (umumiy ta’lim maktabida, o‘rta maxsus kasb-
hunar kollejida); o‘qish, tinglab tushunish, gapirish (oliy
o‘quv yurtlarida); o‘qish (aspiranturada); o‘ta chegaralangan
gapirish va tinglab tushunish (bolalar bog‘chasida); 2) ikkin-
chi tilda — to‘rtala nutq faoliyati turi (barcha o‘quv muassa-
salarida); gapirish va tinglab tushunish (bolalar bog‘chalarida,
ayrim oilalarda); to‘rtta asosiy va oltita gqo‘shimcha nutq faoliyati
turlari (mutaxassislik beradi); 3) ona tilida — asosiy nutq
faoliyati turlari (barcha o‘quv muassasalarida).

III. Til materialini o‘rgatish (nutq malakalarini o‘stirish
magqsadida): 1) chet tilda — leksika, grammatika, talaffuz
ko‘nikmalari (barcha o‘quv muassasalarida); ko‘nikma va bilim
(nazariya) beriladi (mutaxassislik sifatida); 2) ikkinchi tilda —
ko‘nikma va bilim beriladi (barcha o‘quv muassasalarida); fagat
ko‘nikma shakllantiriladi, hech qanday nazariya berilmaydi
(bolalar bog‘chalarida, ayrim oilalarda); ko‘nikma va chuqur
nazariy bilim o‘rgatiladi (mutaxassislik beradigan o‘quv yurt-
larida); 3) ona tilida — bilim va ko‘nikma beriladi (maktabda);
ko‘nikma beriladi (oilada, bog‘chada); ko‘nikma va sodda bilim
(oliy o‘quv yurtlarida); ko‘nikma va nazariy bilim beriladi
(mutaxassislik tarzida).

O‘qitish metodlarida esa umumiylikdan ko‘ra farq giladigan
sifatlar ko‘proqdir. Mas. ona tili o‘zga til bilan giyoslanmay
o‘rgatiladi, ikkinchi tilda esa, aksincha — ona tiliga tayanib ish
boshlanadi. Chet tildan mashq tuzishda ona tili va ikkinchi til
xususiyatlari hisobga olinadi, biroq darsda ularni giyoslash
magsadga muvofiq emas. Nazariy bilimlarni qo‘llash xususida
juda katta tafovutlar kuzatiladi. Qiyosiy metodikalarda ular
to‘g‘risida batafsil ma’lumotlar to‘planadi. i
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Til ta’limi yuzasidan jamlama tasnif yaratish ilk qadam
bo‘lganligi va fanda deyarli tadqiq etilmaganligi tufayli ushbu
umumlashma o‘ta mukammallik kasb eta olmasligi tabiiy holdir.
Mazkur dolzarb ilmiy muammoni hal qilish yo‘lida ko‘p
sonli maqola, go‘llanma, darslik va monografiyalar yuzaga
kelishi muqarrar.

O‘quv-metodik topshiriglar

1. ,Tillar ta’limshunosligi“ fani (sohasi) hagida o‘rgangan
mulohaza-fikrlaringizni bayon eting.

2. Ona tili, ikkinchi til, chet til o‘gitish metodikalarini tillar
ta’limshunosligi nuqtayi nazaridan tahlil qiling.

3. Til ta’limi jamlama tasnifining mohiyatini tushuntirib
bering.

4. Turli o‘quv yurtlarida tillarni o‘qgitishga bo‘lgan 0‘z muno-
sabatingizni bildiring.
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SUMMARY

The textbook has been written for senior students of
language institutes/universities, foreign-language (FL) teachers
and for all who are interested in effective FL teaching.

Present situation in one of the Newly Independent States
—the Republic of Uzbekistan requires new responses from
teachers because of contemporary diplomatic and political
relations, economic and cultural ties of the state.

Under existing conditions the younger generation of FL
teachers need modern methodological ideas to enrich their
experience. It is intended that this book will be used in
achieving the mentioned object.

We hope that in the materials the courteous reader will
be able to know the complete course of methods of FL
teaching. Students’ studies in the methodology should give
them an understanding of useful information on specific
problems of teaching/learning FL in Uzbek groups/classes.

The author made an attempt within his powers to take
advantage of methodological achievements on the world scale.

The matter embraces a wide range of questions of the
teaching programme, i.e. there are nineteen chapters joined
in three parts namely: (1) theoretical foundations of FL
teaching, (2) teaching language (speech) activity and (3)
organization of teaching procedure. Besides, one can find the
Introduction and Terminological Dictionary:

The Introduction includes such vital problems as:
requirements of the programme (syllabus); speech activity
(listening, speaking, reading, writing); techniques of reading,
writing, pronouncing; language (linguistic) rules; the system
of exercises.

To master FL speech activity is an arduous task and
complicated process, especially in an artificial environment.
Under limited conditions to teach a FL is a difficult duty
for teachers and therefore calls for special knowledge. At
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Uzbek schools the final practical aim is to read FL texts, at
a linguistic university all speech activities are taught, etc.
The system of teaching exercises is usually being worked
out under the following appellation: language and speech
exercises (linguistic approach — prof. 1. V. Rakhmanov and
his followers), motivation, operation and information exer-
cises (psycholinguistic approach — prof. W. A. Buchbinder,
1975) and forming, developing and perfecting (habits and

skills) exercises (didactic approach — prof. J. J. Jalolov,
1972):
Table 1
Exercises
| I
Speech Language Linguistic
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To learn a FL means to fulfil exercises and, finally, in
order to store and enrich one’s language experience.

Uzbek pupils’/students’ language experience (its synonyms
in certain sense are language proficiency and language
competence) consists of the mother tongue, second language
and FL parts. They together include linguistic (knowledge),
language (habits) and speech (skills) components.

The first (theoretical) part of the book includes the
following topics: Methods of teaching is a pedagogical science;
Psychological, didactic and linguistic bases of the methods of
FL teaching; Aims of FL teaching; Content of FL teaching;
Methods and principles of FL teaching; Means of FL
teaching; History of of FL teaching methodology.
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The second part of the book contains language habits
(vocabulary, grammar, pronunciation), speech skills (listening,
speaking, reading, writing) and control of habits and skills
chapters.

Table 3

Mastery of FL Speech Activity

Speech Skills
{Exchange of Information)
|

| Listening | | Speaking | | Reading | | Writing |
Speech Habits ey
(Knowledge of Language Material) T’

| Vocabulary | | Grammar | [Pronunciation| i

Ly
b ey

Teaching FL material depends on pupils’/students’ native
(also second) language experience. It should be selected,
distributed, classified and introduced on the basis of special
scientific principles. On the other hand, the content of
teaching language material differs from school to school, i.e.
it depends on the language experience and specific grading
phases. ‘

T P
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The third (organizational) part of the book consists of
four chapters: Lesson and Planning; Stages of Teaching FL;
Extra-Curricular Work; Teaching FL in Different Educa-
tional Institutions.

At the present time in the Republic pupils/students
study on a mass scale European (English, French, German,
Spanish, Russian) and Oriental (Arabic, Chinese, Hindi,
Persian, Turkish, Urdu) languages as FL. The Uzbek language
is being studied as a second language (within Uzbekistan)
and a FL (in foreign countries) by non-Uzbeks.

Illustrative examples in the book were given from the
above mentioned target languages.

Table 4

Teaching Language Material

l

Language Minima
(Vocabulary, Grammar, Pronunciation)

Selection

1
Distribution

1

Classification

1

Presentation

1
Content of Teaching Language Material

1 1 1

Content of Content of Content of
Teaching Teaching Teaching
Vocabulary Grammar Pronunciation
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TERMINLAR IZOHLI ASSOTSIATIV LUG‘ATI
Kirish

Chet til ta’limida istifoda gilinadigan sohaviy terminlarning
o‘zbekcha izohli va assotsiativ lug‘ati o‘ta muhim go‘llanma
sanaladi. Mazkur mikrolug‘at bu borada ilk qadamdir. Mavjud
metodik lug‘atlar ruscha-chet tilcha terminlar tarjimasidan
iborat (I. B. Pocosa. Meroauka OOy4YeHUS] AHTIUMUCKOMY
a3eiky. — JI.: IlpocBemenue, 1975. — 289—305-betlar —
Russian-English List of Words and Expressions Used in
Foreign Language Teaching, JI. C. Audpeesckas-JlesencmepH.
Metonuka mnperiogaBaHug (paHIy3CKOro f3blKa B CpEHHEH
mkone. — M.: IIpocBemenue, 1983. — 212—219-betlar —
CrnoBapp HauboJiee YIOTPEOUTENIbHBIX TEPMHUHOB METOIUKH
(Ha pycckoM u ¢panHnyskoM s3wikax); H. H. Te3, ..., C.
Caiidaaues v ap. Pyccko-HeMENKO-y30€KCKHIA CI0Bapb METO-
anyecknx TtepMuMHOB (Metodik terminlarning ruscha-nemis-
cha-o‘zbekcha lug‘ati). — T.: O‘qituvchi, 1989. A. H. Illyxumn.
JIMHTBOAMIAKTHYCCKMI SHUMKIONCAAYSCKUI cioBaphb: Oonee
2000 emuumi. — M.: Actpenb: ACT: Xpanutens, 2007.

Metodik tushunchalar majmuyini bilish fanning ushbu
tarmog‘ida chop etilgan ilmiy adabiyotni mutaxassislar
tomonidan bir xilda tushunish imkonini yaratadi. Turli mual-
liflar asarlaridagi ilmiy matnlarning mazmunan uyg‘un-
lashuvini ham ta’minlaydi. Izoh terminning talginini tartibga
soladi. Muayyan terminni idrok etganda (o‘giganda yoki
tinglaganda) ongda qo‘zg‘aladigan unga bog‘lig tushunchalar
tizimi assotsiativ lug‘at tarzida beriladi.

Ushbu mikrolug‘at tuzilishida o‘ziga xos leksikografik tartib
shakllandi: (1) yolg‘iz so‘z lug‘at birligi qilib olindi; (2)
tushunilishi giyin terminlarga talababop ta’rif ilova qilindi,
(3) fikran bog‘lanishli (assotsiativ) lug‘at birliklari (ma’no-
dosh, teskari ma’noli so‘zlar, erkin birikmalar) to‘plandi.

Leksikografik belgilarning tavsifi quyidagilardan iborat:
terminning etimologiyasi o‘rta qavsda keltirildi (turkiy o‘zak-
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lar bundan mustasno); ikki nuqta ushbu lug‘at maqolasida
faqat birikma termin mavqgeyini olishiga ishora; yakka so‘z
maqomidagi barcha terminlar ajratib ko‘rsatildi. Yevropacha
ikki va ko‘p bo‘g‘inli terminlarda urg‘u belgisi qo‘yildi,
ma’nodosh (sinonim) terminlar orasiga kichkina chizigcha
qo‘yildi; teskari ma’noli (antonim) terminlar o‘rtasida ,va“
bog‘lovchisi yozildi; termin bilan fikran bog‘lanadigan so‘z-
lar hosil giladigan birikmalar bir-biridan to‘g‘ri chiziq bilan
ajratildi; maqola huquqidagi termin o‘rnida ~ (tilda) go‘yildi.

Lug‘at so‘zligi

Abstraksiya, abstrakt, adabiy, adaptatsiya, affiksatsiya,
ajnabiy, akademik, akt, aktiv, aktivizatsiya, aktivlashtirish,
aktualizatsiya, akustik, algoritm, algoritmizatsiya, algoritmlash,
almashtiriladigan, aloqa, alternativ, amal, amalda, amaliy,
amaliyot, analitik, analiz, analizator, analogiya, AND, andaza,
anketa, annotatsiya, antisipatsiya, antonim, an’anaviy, apper-
sepsiya, applikatsiya, approksimatsiya, aqliy, aralash, artiku-
latsion, artikulatsiya, asil, asl, asliyat, asosiy, aspirant, assotsiativ,
assotsiatsiya, atmosfera, audio, audioaxborot, audiolingval,
audiomaterial, audiomatn, audiomashq, audiotekst, audiovizual,
audioxabar, audirovaniye, auditiv, auditor, auditoriya, autentik,
avtomatizatsiya, avtomatizm, avtomatlashuv, avtor, axborot,
ashyoviy.

Badiha, baho, baholash, bajarish, ball, bartaraf, baza, BDK,
bildirish, bilet, bilim, bilingv, bilish, birlashma, birlik, bosqich,
bosqichma-bosqich, bog‘lanish, bog‘lanishli, bog‘lanma,
boshgarish.

Dars, darslik, darsxona, dastur, dasturiy, dasturulamal,
davomat, deavtomatizatsiya, deduksiya, deduktiv, definitsiya,
demonstratsiya, deprefiksatsiya, desemantizatsiya, desuffiksatsiya,
dezaffiksatsiya, diafilm, dialog, dialogik, dialogizatsiya, diapozitiv,
diaproyektor, didaktik, didaktika, differensiatsiya, diktant, diktor,
diktovka, dinamik, diqqgat, diskurs, diskursiv, diskursivlik,
distributsiya, diplom, doimiy, drill.

Egallash, ekspozitsiya, eksperiment, eksperimental, ekspe-
rimentator, eksprom(p)t, ekstensiv, eksteriorizatsiya, ekstrovert,
emotsiya, epistolar, etalon, etap, eshitish, eshituv, e’timod. .,
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Fahmlash, fakultativ, faol, faoliyat, faollik, fasilitatsiya, fikr,
fikran, fikrlash, fikrsiz, film, filologik, flanelegraf, fonema,
fonetik, fonetika, fono, fonograf, fonogramma, fonomaterial,
forma, formal, frontal, funksional, funksiya.

Gapirish, gipnopediya, gnoseologiya, grafema, grafik, grafika,
grammatik, grammatika, gruppa, gruppaviy, guruh, guruhiy,
guruhlash, guruhnutq, GO‘M.

Harakat, harf, harfiy, hissiyot, hodisa, husnixat.

Idrok, ijobiy, ijodiy, ijro, ilgarilash, ilmiy, imitativ, imitatsiya,
imlo, immanent, improvizatsiya, imtihon, individual, individu-
alizatsiya, induktiv, informativ, informatsion, informatsiya,
initsiativ, inssenirovka, integratsiya, intellektual, intensifikatsiya,
intensiv, interaktiv, interferension, interferensiya, interio-
rizatsiya, internatsional, internatsionalizm, intervyu, intonatsiya,
introvert, intuitiv, intuitsiya, iqtidor, ixtisos, iyerarxiya, izchillik,
ish.

Jadal, jadallashtirish, jadval, jarayon, javob, jonli, juftnutq.

Kabinet, kalendar, kalligrafiya, kartochka, kasbiy, ketma-
ketlik, kibernetika, kinestetik, kinodars, kinoekran, kinofilm,
kinokadr, kinolavha, kinomashq, kinoparcha, kirish, kitob,
klassifikatsiya, klishe, kod, kognizant, kommunikant, kommu-
nikativ, kommunikatsiya, komparativ, kompetensiya, kompleks,
komplekt, komponent, kompressiya, kompyuter, konkurs,
konsentr, konsentrik, konsepsiya, konspekt, konsultatsiya,
kontakt, kontekst, kontekstual, kontrastiv, kontrol, korrektiv,
korrelatsiya, kriteriy, kumulativ, kurs, kursor, kuzatish, kuzatuv,
kvalitativ, kvantitativ, ko‘nikma, ko‘rgazmalilik, ko‘rik, ko‘rsatma,
ko‘rsatuv, ko‘ruv.

Laboratoriya, latent, leksik, leksika, leksiya, lingafon, ling-
vistika, lingvodidaktik, lingvodidaktika, lingvofiziologiya,
lingvokulturologiya, lingvometodika, lingvopsixologiya, lingvo-
texnologiya, lisoniy, lokalizatsiya, loyiha, LO‘M., lug‘at.

Majburiy, makromatn, makrotekst, maktab, malaka, ‘maq-
sad, material, matn, matnxon, mavhumot, mavzu, mavzudosh,
mazmun, mashq, mashg‘ulot, ma’naviy, ma’no, ma’nodosh,
ma’noviy, metatil, metod, metodik, metodika, metodist,
metodologiya, mexanik, mexanizm, mezon, mikromatn,
mikrosuhbat, mikrotekst, minimizatsiya, minimum, model,
monolingv, monolog, moslashtirish, motiv, motivatsion, moti-
vatsiya, motor, moyillik, muallif, muallim, muammo, muhit,
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muhrlanish, muloqot, muomala, multimedia, muqobil, muqo-
yasa, mustahkamlash, mustaqil, mutolaa, muvoziy, mushohadali,
mo‘tadil.

Nagruzka, namoyish, namuna, namunaviy, nazariy, naza-
riya, neytral, neytralizatsiya, niktopediya, normal, novokabular,
nutq, nutgharakat, nutqiy.

Obraz, olimpiada, omofon, omograf, omonim, operativ,
operatsion, operatsiya, oppozitsion, optimizatsiya, oraliq,
orfografiya, original, oriyentir, oson, ovozli, ovozsiz, og‘zaki,
ong, ongli, onglilik.

Papka, paradigma, passiv, pauza, pedagogik, pedagogika,
persepsiya, perseptiv, plan, planlashtirish, poliglossiya, poliglot,
polilog, polisemiya, potensial, pozitsion, praktika, predmet,
prefiksatsiya, prezentatsiya, prinsip, produktiv, professional,
prognoz, programma, programmalashtirilgan, programmaviy,
psixik, psixolingvistika, psixologik, psixologiya.

Qaytarish, qiyin, qiyinchilik, giyosiy, qiyoslash, qiziqish,
gobiliyat, qoida, golip, qurol, qo‘lharakat. qo‘llanish, qo‘llanma.

Raport, ravon, rag‘bat, reaksiya, reaktiv, real, referat, reja,
rejalashtirish, repetitor, replika, reproduksiya, reproduktiv, repro-
dutsent, resipiyent, retrospektiv, retsepsiya, retseptiv, reyting,
rezyume, rivojlantirish, rivojlantiruvchi, rol, ruhshunos, ruh-
shunoslik.

Saboq, salbiy, samaradorlik, sarflash, saviya, savol, semantik,
semantika, semantizatsiya, seminar, seriya, sezgi, simultan, sinf,
sinonim, sinov, sintagma, sintetik, sintez, sistema, siste-
malashtirish, sistemalilik, sistematik, situativ, situatsiya, slayd,
SND, sof, sohaviy, spontan, stadiya, standart, stator, stereotip,
stimul, stoxastik, strategiya, struktura, student, suffiks, suffik-
satsiya, suggestiv, suggestopediya, suhbat, suhbatdosh, sur’at,
so‘rash, so‘roq, so‘z, so‘zlash, so‘zlashuv, so‘zlovchi.

Tabaqalash, tadqiqot, tadrijiylik, tadris, tafakkur, tahlil,
tahliliy, tahsil, tajriba, takomillashtiruvchi, takrorlash, taktika,
talab, talaba, talaffuz, tamg‘alanish, tanishuv, tanlash, tagdimot,
taglid, taglidan, taglidiy, tagqoslash, taqribiy, tagsimot, tarbiya,
tarbiyalash, tarbiyaviy, tarixiy, tarjima, tarjimali, tarjimasiz,
targatma, tasavvur, tasnif, tayanish, tayanch, tayyor, tayyor-
garlik, tayyorlangan, tayyorlanmagan, tayyorlash, tashkil,
tashkiliy, tashkilot, ta’lim, ta’limiy, ta’limshunoslik, ta’rif, ta’sir,
teatrlashtirilgan, tekst, tekstual, tekshirish, tekshiruv, tele-
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didaktika, televizion, tema, tematik, teskari, test, texnika, tex-
nikaviy, texnologiya, tezlik, til, tilshunos, tilshunoslik, timsol,
tipologiya, tipovoy, tinglash, tinglovchi, topgqirlik, topshiriq,
tovush, traditsion, transkripsiya, transpozitsiya, trenirovka, tre-
ning, trilingv, tushunish, tushuntirish, tushuncha, tuzish, TO‘M,
to‘xtash.

Umumlashma, umumlashtirish, umumta’limiy, undovchi,
uslubiy, uslubiyot, uslubchi, usul, uy.

Varaqa, vazifa, vaziyat, verbal, verbalizatsiya, video, vikto-
rina, vizual, vizualizatsiya, vokabular, vosita.

Xato, xomaki, xorijiy, xorijzabon, xotira, xronometraj.

Yakkanutq, yakuniy, yakzabon, yasalish, yodlash, yonda-
shuv, yordamchi, yozish, yozma, yozuv, yo‘llovchi, yo‘nalganlik,
yo‘nalish.

Zaryadka, zachot, zullisonayn.

O‘NYV, o‘qilish, o‘qgitish, o‘gituvchi, o‘qish, o‘quv, o‘quvchi,
o‘rganish, o‘rganuv, o‘rgatish, o‘zlashtirish.

G‘ayrishuuriy.

Shakl, shakldosh, shakliy, shakllantiruvchi, sharoit, shaylik.

Chet (chet til).
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LUGAT

abstraksiya [lot. abstractio — uzoglashish, mavhumlashish] — mav-
humot-qoida; grammatik ~-grammatik qoida

abstrakt [lot. abstraksiya] — mavhum; ~ tafakkur; ~ tushuncha

adabiy [ar.]: ~ talaffuz/til/asar

adaptatsiya [lot. adaptatio — moslash, qulaylashtirish] — moslashtirish;
~ gilingan (-moslashtirilgan) matn; metodik ~ (-o‘quv predmetni
muayyan sharoitga moslab o‘rgatish)

affiksatsiya [lot. affixus — biriktirilgan] — suffiks, prefiks (-old go‘-
shimcha), infiks majmuyi; ~ va dezaffiksatsiya gq.

ajnabiy [ar.] — =xorijiy ¢. chet g; ~ (-xorijiy, chet) til

akademik [yunon. Academeia (mifik qgahramon Akadem ismidan)]; ~ soat
(45 daqgiqgaga teng o‘quv-dars soati); ~ yoki astronomik (60
dagiqalik) soat; ~ gruppa (-guruh) ‘

akt [lot. acts — xatti-harakat]: kommunikativ ~ (-og‘zaki yoki yozma:
nutq jarayoni; kommunikatsiya ¢. jarayon) ;

aktiv [lot. activus — faol, ishchan]: ~ lug‘at/leksika/grammatika/mi- :
nimumy/til materiali; ~ va passiv (ti/ materialiga taallugli)

aktivizatsiya [lot. aktiv] — aktivlashtirish ¢. (-jonlantirish, harakatga
keltirish)

aktiviashtirish [lot.+o‘zb.] — kuchaytirish, faollashtirish-aktivizatsiya;
faoliyatni/diggat (-¢’tibor)ni ~

aktualizatsiya [lot. aktiv] — ishga solish, amalda qo‘llash (-o‘zlash-
tirilgan til materialini nutq amaliyotiga tatbiq qilish)

akustik [yunon. akustikds — eshitishga oid]: ~ (-tinglashdagi) giyin-
chilik; talaffuzda ~, pozitsion, oppozitsion, artikulatsion qiyinchi-
liklar; nutgning ~ tomoni; ~ appersepsiya g. (-eshituv idroki)

algoritm [buyuk matematik, astronom Al-Xorazmiy (780-yil Xivada
tug ‘ilgan, 850-yil Bag‘dodda vafot etgan) nomi lotincha trans-
kripsiyada Algorithmi, Algorismus yoziladi]; til materialining ~i —
o‘zlashtirish gadami, nutq operatsiyalarini izchil bajarishga oid aniq
ko‘rsatma); ~ — bu qoida, har ganday qoida ~ emas, chunki goida
umumiy va xususiy (aniq) ko‘rsatma shaklida bo‘ladi; grammatik
ko‘nikmalar ~lari; ~ ikki tarkibli bo‘lib, tanib olish (rus. pacnosna-
101ag yactb) hamda topib olish (rus. paspelnamomas yacrs) gism-
laridan iborat

algoritmizatsiya [lot. algoritm] — algoritmlash q.
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- algoritmlash [lot. algoritm] — algoritmizatsiya (-gismlarga bo‘lish);
o‘quv materialini/o‘quv jarayonini ~

almashtiriladigan: tarkibi ~ jadval (H. Palmer terminida Substitution
table, rus. nmoncranéBoyHast TabIN1IA)

aloga [ar.] — muomala ¢., munosabat, xabarlashish, bog‘lanish, kom-
munikatsiya q.; nutqiy ~ (-nutq muomalasi, nutqiy kommunikat-
siya); nutqiy ~gilmoq (-kommunikatsiyaga kirmoq); til ~ vositasidir

alternativ [lot. alter — ikkitadan bittasi, fr. alternative]: ~ savol (-tanlov
so‘rog‘i); ~ test (nazorat shakli)

amal [ar.]: aqliy ~; leksik/grammatik/nutqiy ~ (-harakat); agliy ~larni
bosgichma-bosgich shakllantirish (g. nazariya); ~larni bajarish;
~Jar avtomatlashuvi

amalda [ar.+0‘zb.]: ~ ishlatish, qo‘llash (rus. BocnipousBenéHre — esga
tushirish — nutq amaliyotida tatbiq qilish, ¢. aktualizatsiya);
og‘zaki/yozma/tinglangan/o‘rganilgan materialni ~ qo‘llash

amaliy [ar.]: ~ qo‘llanish (g. aktualizatsiya); tilni ~ egallash; ~ yon-
dashish/yo‘nalish; ~ mashq/qoida/grammatika/maqsad; ~, ta’-
limiy, tarbiyaviy, rivojlantiruvchi, kasbiy magsadlar; ~ hamda
nazariy (bilimga oid)

amaliyot [ar.]: nutgiy ~ ; ~ga kiritish (-aktualizatsiya); pedagogik ~ (-pe-
dagogik praktika); ~ (-praktika) bilan nazariya birligi

analitik [yunon. analiz] — tahliliy (tafsilotlarni payqashga oid) ~ ope-
ratsiya; ~ (-ckstensiv, diskursiv, tahliliy) o‘qish; ~ va sintetik o‘qish

analiz [yunon. analysis — ajratish, parchalash] — tahtil ¢., so‘z/fonetik/
matn/xatolar/dars ~i (-tahlili); harf-tovush ~i, ~ tovush-harf ~i;
~ va sintez (fafakkurga oid), ~ va imitatsiya (falaffuzga oid) ~ va
sintez metodi; (ilmiy-tadqiqot metodlaridan); ~ (-xotiradagi so‘z-
lardan tanlov) va sintez (-so‘zlarni nutq oqgimiga Kkiritish)

analizator [yunon. analiz]: eshitish/ko‘ruv/qo‘lharakat/nutgharakat ~i;
sezgi bilan ~ (I. P. Pavlov ta’limoti)

analogiya [yunon. analogia — moslik, o‘xshashlik] — moslik, monand-
lik, o‘xshashlik, munosiblik; qoida bilan analogiya (! birligiga oid)

an’anaviy [ar.] — traditsion ¢q., ~ ta’lim/metod/usul/dars; ~ va zamo-
naviy (chet til o’‘qitish metodlariga oid)

AND — aralash nutq darsi (g. dars)

andaza [f-t.] — golip, mezon, namuna

ankéta [fr. enquéte — savollar ro‘yxati] — so‘roq varaqasi; ~ o‘tkazish
(ilmiy-tadqgiqot metodlaridan);, ~ yordamida so‘rov o‘tkazish

annotatsiya [lot. annotatio — mulohaza] — (asar hagida gisgacha ma’-
lumot); ~ tuzmoq (-o‘qilgan matn mazmunini gisqa bayon gilmoq)

antisipatsiya [lot. anticipatio — oldindan sezish] — harakat natijasini,
predmetni, hodisani oldindan sezish (-bilish, payqash) qobiliyati
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(mas. chet til nutqida go‘llanadigan til hodisasini yoki matn
mazmunini oldindan bilib olish); ma’no/mazmun/shakl ~si
antonim [yunon. ant(i) qarshi; onyma — nom, ism] — teskari/zid
ma’noli til hodisasi (mas. ~ so‘zlar); ~, omonim, sinonim
appersepsiya [lot. ad — qadar, ... gacha, perceptio — idrok] idrokning
avvalgi tajribaga, psixik faoliyatga, individual xususiyatga bog‘ligligi
(idrok qilinayotgan obyekt (-narsa yoki hodisa) odam tajribasiga
qarab fahmlanadi); akustik (-eshituv) ~si

applikatsiya [lot. applicatio — ustiga qo‘yish] — rasm yopishtirish (chet
til o‘gitishda qo‘llanadigan metodik vositalardan), magnit taxtasi
yoki flanelegraf (¢.)ga yopishtiriladigan material

approksimatsiya [lot. approxim — yaqinlashyapman]: talaffuzda ~ (-chet
til talaffuzida taxminiy yaqinlashish); ~lashgan (-taqribiy) talaffuz
(H. Palmer tushunchasi)

aqliy [ar.] — intellektual ¢. ~ amal/operatsiya/mehnat/faoliyat; ~ ka-
molot; ~ hujum (ingl. brainstorming)

aralash: ~ metod/dars/mashq; ~ (-omixta) metod (chet til o‘rgatish
metodlaridan); ~ nutq darsi hamda sof nutq darsi (chet til darsining
ikki turi)

artikulatsion [lot. artikulatsiya]: ~ akt (-aytish/talaffuz amali); ~ baza (-
talaffuz odati, nutq organlarining ishlash tartibi); ~ qiyinchilik;
talaffuzda ~, akustik, oppozitsion, pozitsion qiyinchiliklar

artikulatsiya [lot. articulatio < articulare — aniq talaffuz gilmoq] —
tovushlarni aytishda nutgiy organlar (a’zolar) ishi; unli va undosh
tovush ~si; ~ o‘rni/usuli; to‘g‘ri va noto‘g‘ri ~

ashyoviy [ar.] — narsa (-predmet)ga oid; ~ ko‘rgazmalilik q.

asil [ar.] ~ sof q.

asl [ar.]: ~iga to‘g‘ri (-autentik ¢.); ~ nusxa (-original ¢.)

asliyat [ar.] — muallif yaratgan nusxa, asli, original; ~ yoki adaptatsiya
gilingan (-moslashtirilgan) matn; ~da o‘gish

asosiy (ar.]: ~ vazifa/qism; ~ ma’no/kurs; darsning ~ gismi; ~ va ko‘chma
ma’no; ~ va korrektiv kurs

aspirant [lot. aspirans (aspirantis) — qo‘lga kiritishga intiluvchi] — ilmiy
ish tayyorlovchi, oliy o‘quv yurtini tugatib tadgigot bilan shug‘ul-
lanuvchi

assotsiafiv [lot. assotsiatsiya]: ~ lug‘at; ~ nutq (-fikrsiz, stoxastik nutq)

assotsiatsiya [lot. assotiatio — bog‘lash, birlashtirish] — fikran bog"-
lanish (-nutqda idrok etilganni tushuncha bilan bog‘lash); muqobil
~ (til birliklarini o‘zlashtirishda ularning o‘zaro bir-biriga qarshi
turishi, g‘ov bo‘lishi, chalkashlik keltirib chigarishi); o‘xshashlik/
yaqinlik/tafovut ~si; ko‘ruv/eshituv ~si; mustahkam ~ hosil gilish;
o‘xshashlik va o‘xshamaslik (-tafovut) ~si
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atmosféra [yunon. atmos — havo+sphaira -— shar] — muhit g.

audio... [lot. audio — eshitaman, tinglayman]: tinglash/eshitish bilan
bog‘lig terminlar tarkibiga kiradi (60-yillar chet til o qitish metodi-
kasida iste’molga kirib kelgan)

audioaxborot [lot.+ar.] — tinglab tushunish tufayli o‘zlashtiriladigan
ma’lumot, audiomatndan olinadigan axborot

audiolingval [lot. audio+lingua til]; ~ metod (chet til o‘qitish metod-
laridan) ~/ audiovizual ¢q. metod

audiomashq [lot. audio+ar. mashq] — tinglash mashgqi

audiomatn [lot. audio+ar. matn] — audiotekst q.

audiomaterial [lot. audio+lot. material] — tinglab tushunishga mo‘l-
jallangan chet til o‘quv materiali

audiotékst [lot. audio+tekst] — audiomatn (-tinglab tushunishga mo‘l-
jallangan matn) ~ materiali/hajmi/mazmuni/sujeti/leksikasi; ~ni
tinglash/tayyorlash/tanlash/tushunish/eshittirish

audiovizual [lot. audio+video] — eshitish hamda ko‘rishga oid; ~ vosita
(-ta’limda eshitish va ko‘rishga mo‘ljallangan jihozlar); ~ metod
(chet til o'qgitish metodlaridan); ~/audiolingval ¢. metod

audioxabar [lot. audio+ar. — xabar] — tinglaganda bilib olinadigan
yangilik (-ma’lumot)

audirovaniye [lot.+rus.] — tinglab tushunish (nutg faolivati turlaridan);
~ (tinglab tushunish), gapirish, o‘gish, yozuv

-uditiv [lot. audio] — tinglashga mo‘ljallangan; ~ (-eshitiladigan) texnik
vosita; ~ mashg/namuna; ~ programma (-dastur)

uditor [lot. audio] — tinglovchi (-nutgni tinglovchi shaxs), some’ (-
eshituvchi, tinglovchi)

auditoriya [lot. auditorium — tinglash joyi] — darsxona (-leksiya o‘tka-
ziladigan joy); dars/leksiva tinglovchilar guruhi; o‘zbek ~si (-0‘z-
bekcha o‘qiydiganlar); ~ mashg‘uloti/ishi/mashgi; ~ va ~dan tashqari
mashg‘ulot/o‘qish/ish

autentik [yunon. authentikds — asliyat] — asliga to‘g‘ri, haqigiy holatga
mos, ~ talaffuz (-talaffuz normasi (-me’yori)ga mos); ~ tekst (-asl
nusxaga to‘g‘ri keladigan matn)

avtomatizatsiya [yunon. automatos — 0‘z-o‘zidan harakatga keladigan] —
avtomatlashuv (-til birligining nutqda erkin qo‘llanilishi); talaffuzda
~ (-talaffuz ko‘nikmasining shakllanuvi)

avtomatizm [yunon. avtomatizatsiya] — shakllangan ko‘nikma (-ongning
bevosita ishtirokisiz bajariladigan harakat (-amal)lar tizimi); nut-
qiy/grammatik ~

avtomatlashuv [yunon. avtomatizatsiya+o‘zb.] — avtomatizatsiya g.

avtor [iot. au(c)tor — yaratuvchi] — muallif ¢., tuzuvchi, yaratuvchi

axborot [ar.] — informatsiya, ma’lumot, xabar; ~ olish/berish/to‘p-
lash/yig‘ish/o‘tkazish/eltish; ~ ogimi/manbayi; ilmiy-texnikaviy/
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lisoniy/metodik/sohaviy ~ ; yangi/foydali/zarur ~; o q1b/t1ng1ab‘?
olish; chet til matni ~ manbayidir; ~ texnologlya51 uk

badiha [ar.] — eksprom(p)t ¢. (-oldindan tayyorlanmagan), improvi-
zatsiya q.

bajarish: vazifani/topshirigni/mashqni/dasturni/ko‘rsatmani ~; uy
ishini/yozma ishni ~

baho [f-t.] — bilim, ko‘nikma, malakaga qo‘yiladigan ball; o‘zlashtirish
darajasining o‘lchovi (raqam bilan ifodalanadi), qoniqarli, qonigar-
siz, yaxshi, a’lo, yomon, yuqori ~ ; ~ qo‘yish/chigarish/olish; ~
mezoni (-kriteriyasi); sinov/imtihon/kontrol ish ~si; ~ normasi

baholash [f-t.+0‘zb.] — bilim, ko‘nikma, malaka darajasini ball bilan
o‘lchash; dastlabki/doimiy/yakuniy ~; farqlab (-differensiatsiya
qilib) ~ ; izohlab ~; o zlashtmshm/xulqm ~

ball [fr. balle — shar, to‘p] — bilim, ko‘nikma, malakaga go‘yiladigan
bahoni ifodalovchi ragam; besh ~lik baholash sistemasi; yuqori/
o‘rta/past ~

bartaraf [f-t.+ar.]: ~ etish (-neytralizatsiya q.)

baza [yunon. basis — asos]: artikulatsion g.~ (-talaffuz odati)

BDK — Baynalmilal (-internatsional) do‘stlik klubi (-pyc. KW)

bildirish — raport; navbatchi ~i (-raporti q.)

bilét — imtihon savollari yozilgan varaqa; imtihon ~i ; ~ tuzish/olish/
tarqatish/berish; ~ savoli/mazmuni/mavzusi

bilim — shaxsning bilish faoliyati mahsuli (-tasavvur va tushunchalar-
dan iborat ong mazmuni); chet til nutqgida leksika, grammatika,
talaffuz, o‘qilish qoidasi, imloni o‘zlashtirish va ularga oid sodda

mavhumotni bilish; ~, ko‘nikma, malaka; ~ olish/berish; ~
o‘zlashtirish/shakllantirish/baholash/tekshirish; ~ saviyasi/darajasi;
sayoz/bo‘sh/chuqur/puxta/mustahkam ~; ~ yurti (-o‘quv yurti)

bilingy {lot. bi — ikki+lingua — til] — ikki tilni biluvchi, ikki til egasi,
go‘shzabon, zullisonayn, (-ikki tilli); ~ (-ikki tilli), monolingv
(-bir til biluvchi), trilingv (-uch tilli), poliglot (-ko‘p tilli)

bilish: til ~ (-egallash, ofzlashtirish); ~ nazariyasi (-gniseologiya gq.,
epistemologiya); ~ faoliyati, jarayoni; ~ ga gizigish/harakat

birlashma: muallimlar metodik ~si; shahar/tuman/maktab metodik ~si;
metodik ~ ishi/rejasi/majlisi/qarori

birlik: lisoniy (-til)/nutqiy ~; leksik/lug‘at/grammatik/talaffuz ~;
kommunikativ ~ ; ma’no ~gi; dialogik ~ (-undovchi va javob replika
(jumla)lari yig‘indisi)

bosgich — davr, etap, stadiya, palla; dars ~lari (-boshlanishi, asosiy gismi,
yakuni); o‘qitish/o‘rgatish/o‘rganish ~chi; ta’lim ~lari (-chet til
o‘qitishning ibtidoiy (boshlang‘ich, dastlabki), o‘rta, yuqori ~lari);
chet tilni o‘zlashtirish ~lari (-tanishish (-tagdimot), mashq qilish,
go‘llanish); chet til o‘gitish metodikasi tarixi ~lari
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bog‘lanish: fikran ~ (-assotsiatsiya g.)

bog‘lanishli: ~ nutq/matn (-tekst)

bog‘lanma: ~ nutq (-bog‘lanishli nutq)

boshqarish: faoliyatni/jarayonni/o‘zlashtirishni/guruhni/sinfni ~; chet
til o‘qitish jarayonini ~; chet til materialini o‘zlashtirishni ~

dars [ar.] — mashg‘ulot, saboq; ~ rejasi/turi/bosqichi/maqsadi/vazifasi/
soati/jadvali/mazmuni/vaqti/nazariyasi; ~ rejasi (-konspekti); ~
turlari (-sof nutq ~i — SND; aralash nutq ~i — AND); ~ bosqich-
lari (-boshlanishi, asosiy gismi, yakuni); ~ning borishi/tuzilishi;
~ ni boshlash/olib borish/yakunlash; ~ga tayyorlanish; ~ berish/
o‘tish/kuzatish/qoldirish/qilish/olish; sinov/diplom ~i (o ‘quv-pe-
dagogika praktikasida); ~dan tashqari ishlar (ommaviy/guruhiy/
yakkama-yakka); darslikda/sinfda ~; yangi/o‘tilgan/takroriy/ochiq -
~; ~ modeli; televizion ~

darslik [ar.+o‘zb.] — o‘quvchi kitobi; elektron ~; maktab/litsey/kollej/ins-
titut/universitet uchun ~; maktab ~gi (-o‘quvchi kitobi); institut/univer-
sitet ~gi (-talaba kitobi); metodika ~gi; ingliz/ispan/nemis/fransuz/
arab/turk tili ~gi; ~ muallifi/paragrafi/materiali/mashqi/matni/
tuzilishi/mazmuni/ilovasi/lug‘ati; ~, dastur, qo‘llanma, standart

darsxona [ar.+f-t.] — auditoriya q. (oliy o‘quv yurtida)

dastur [f-t.] — programma ¢; o‘quv ~i; maktab/oliy o‘quv yurti ~; chet
til/metodika ~i; ~ga rioya qilish; ~ni bajarish; ~ tuzilishi/mazmuni/
doirasi; ~, darslik, go‘llanma, ta’lim standarti

dasturiy [f-t.] — dastur (-programma)ga oid; ~ talablar/mavzular/ma-
terial/magsadlar/ko‘rsatma

dasturulamal [f-t. + ar.] — qo‘llanma, dastur, darslik

davomat [ar.] — qatnash (darsga); o‘quvchilar ~i

deavtomatizatsiya [lot. de... — yo‘qolish, ajralish, qaytish ma’nosidagi
old go‘shimcha + avtomatizatsiya]: talaffuz ko‘nikmasining ~si (-
talaffuz ko‘nikmasining yo‘qolishi, so‘nishi); avtomatizatsiya g4. va ~

deduksiya [lot. deductio — keltirib chigarish] — umumiydan gisman
(-yakka) ga garab borish (-avval umumiy qoida berib, so‘ngra unga
misollar keltirish); ~ va induksiya

deduktiv [lot. deduksiya] — deduksiyaga asoslangan; ~ metod (-qoidadan
amaliyotga borish); ~ va induktiv metod

definitsiya [lot. definitio — ta’rif] — ta’rif ¢.

demonstratsiya [lot. demonstratio — ko‘rsatish] — namoyish qilish,
ko‘rsatish (kinofilm/diafilm/diapozitiv/rasm hagida)

deprefiksatsiya [lot. de — yo‘golish ma’nosidagi old go‘shimcha +
prefiksatsiya] — prefiksning ajralishi (g. dezaffiksatsiya, desuffik-
satsiya); prefiksatsiya va ~; dezaffiksatsiya (- ~, desuffiksatsiya) usuli

desemantizatsiya [lot. de + yunon. semantikos — ma’no anglatuvchi] —
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o‘z ma’nosini yo‘qotish; ~lashgan so‘z (mas. ko‘makchi fe’l);
semantizatsiya (-ma’no ochish), ~ (-ma’no yo‘qotish)

. desuffiksatsiya [lot. de + suffiksatsiya] — suffiksning ajralishi; ~ metodik

J usuli (-yasama so‘z o‘rganilgan, endi uning suffiksi ajratib beril-
ganda, potensial lug‘at tarzida yangi o‘zak so‘z ma’nosi mustaqil
fahmlanishi kutiladi); suffiksatsiya va ~; dezaffiksatsiya (-depre-
fiksatsiya ~) usuli

dezaffiksatsiya [fr. dés — yo‘qolish ma’nosidagi old qo‘shimcha + lot.
affiksatsiya] — affiks (-suffiks yoki prefiks)ning tushirib gqol-
dirilishi, ajralishi; ~ usuli (-tanish yasama so‘zdan affiks gismi
ajratilib, undagi notanish o‘zak so‘zning ma’nosini potensial lug‘at
sifatida mustaqil fahmlab olish metodik usuli, mas. teacher —
teach; beautiful — beauty; immigrant — migrant; irregular —
regular); ~ va affiksatsiya; ~ (-deprefiksatsiya q., desuffiksatsiya q.)
usuli

diafilm [yunon. dia — orqali + ingl. film] — umumiy mavzuga ega ketma-
ket kinotasmadagi tasvirlar (ta limning texnik vositalaridan)

dialog [yunon. dialogos<di ikki + logos — so‘z, nutq] — suhbat, juft-
nutq, gaplashish (-ikki, ba’zida undan ortiq shaxs suhbati); ~ nutq;
~ matni/mashgi/namunasi/replikasi/birligi; ~ uyushtirish/(bajarish/
boshlash) tuzish; ~, monolog, polilog 4.

dialogik [yunon. dialog]: ~ birlik (-undovchi va javob replikalari birikuvi)

dialogizatsiya [yunon. dialog] — dialogni uyushtirish, juftnutq yuritish

diapozitiv [yunon. dia — orqali + lot. positivus — ijobiy] — slayd ¢

diaproyektor [yunon. dia — orqali + lot. projicio olg‘a tashlamoq] —
diapozitiv, diafilm kabilar tasvirini ekranga tushiradigan asbob
(ta’limning texnik vositalaridan)

didaktik [yunon. didaktika] — didaktikaga oid; ~ prinsip/qoida/o‘yin/
tarqatma material; ~, psixologik, metodik prinsiplar

didaktika [yunon. didaktikos — o‘rgatuvchi, pand-nasihat beruvchi]j —
ta’lim nazariyasi, ta’limshunoslik g

differensiatsiya [lot. differentia — farglash] — farglab yondashish, taba-
galash; baho ~si (-nutq faolivati turlari, til materiali, til texnika-
sining har bir gismiga alohida baho qo‘yish); o‘quvchi qgobiliyati
~si {-farglanishi)

diktant [lot. dictare yozish uchun aytish] — aytib turganda yozish (aytib
turib yozdiriiadigan ish), yoddan yozish; ~ yozish/o‘tkazish/tuzish;
~ni tekshirish/baholash; kontrol/ta’limiy ~

diktor [lot. dictor — gapiruvchi] — suhandon; ~ nutqi (-magnit yozu-
vidagi, televizion, radiodagi nutq)

diktovka [lot. dicto aytaman + rus.] — tinglovchi yozib olishi uchun
ovoz chigarib aytish (-aytib turish); ~ gilib yozdirish; ~ ostida (-aytib
turganda) yozish
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dinamik [yunon. dynamikos — kuchli, harakatchan]: ~ stereotip (-fikran
tamg‘alanish, muhrlanish); ko‘p marta ta’sirlanish oqibatida bosh
miya yarimsharlari qobig‘ida shakllanadigan barqaror shartli reflek-
tor yoki muvaqgat nerv bog‘lanishlari tizimi, mas. artiklni mashq
qilishi orqali chet tilcha artikl ko‘nikmasi shakllanadi, ya’ni artikl-
ning ~ stereotipi hosil bo‘ladi (,, ~ stereotip“ terminini I. P. Paviov
1932-yil ilmiy iste’'molga kiritgan).

diplom [yunon. diploma — buklangan hujjat]: ~ yozish; ~ ishi/mavzusi/
himoyasi/darsi

diqqat [ar.] — faoliyatni/ongni muayyan obyektga garatilishidan iborat
psixik holat; ixtiyoriy va ixtiyorsiz ~; ~ning bo‘linishi; ~ni garatmoq/
chalg‘itmoq/susaytirmoq/kuchaytirmoq/yo‘naltirmoq/aktivlash-
tirmoq; ko‘ruv/eshituv ~i

diskirs [lot. diskursus — fikr, dalil] — nutqiy vaziyatdagi matn (,,nutqiy
hodisa“ — A. N. Shchukin ta’rifi, 2007: 76); diskurs va matn

diskursiv [lot. diskurs] — intuitiv emas, ong ishtirokida; ~ o‘gish (-analitik,
ekstensiv, tahliliy o‘qish); ~ nutq (-til materialini anglab, nutqiy
faoliyat yuritish); ~ va intuitiv

diskursivlik [lot. diskursiv + o‘zb.] — nutqda lisoniy bilimni ishlatish,
mulohaza yuritish (-til hodisasi haqida mulohaza yuritish); nazariy
tushunchalarni o‘ylab ish ko‘rish, ya’ni nutq faoliyatida qoidalarga
suyanish (-til hodisasi hagida ofzlashtirilgan mavhumotni o‘ylab
nutq yuritish), mas. chet tilda qaysi artikl qo‘llanilishini fikran
surishtirib jumla tuzish; ~ ko‘nikma tarkibidagi metodik tushuncha

distributsiya [lot. distributio — tagsimlash] — tagsimot g¢.

doimiy [ar.}: ~ xotira (-uzoq muddatli ~): ~ va operativ ¢. xotira; ~ (-
kundalik) nazorat

drill [ingl. drill — mashq] — ma’no yoki mazmunga e’tibor bermasdan,
g‘ayrishuuriy tarzda, mexanik (-o‘ylamasdan, fikr yuritmasdan)
bajariladigan mashq; trenirovka mashqi (- ~); fonetik ~ (- rus.
doHeTnyeckast 3apsnaka); mashq, ~, trenirovka q.

egallash — o‘rganib olish, bilib olish; tilni ~; amaliy va nazariy ~;
og‘zaki nutgni ~; nutq ko‘nikmasi, malakasini ~; chet tilni ~
darajalari Umumyevropa sistemasi (Strasburg, 1996)

eksperimént [lot. experimentum — sinash, tajriba] — ilmiy tajriba
(ilmiy-tadgiqot metodlaridan, mas. laboratoriya ~i); tabiiy/labo-
ratoriya ~; asosty/yordamchi ~; bir martalik/takroriy ~; ~ o‘tka-
zish/qilish/olib borish/boshlash; ~ nazariyasi/ishtirokchisi/
materiali/natijasi/kechishi (-o‘tishi)/jarayoni; ~ joyi; ¢. tadgiqot

eksperimental [lot. eksperiment] — eksperiment bilan bog‘liq; ~ tad-
qiqot/ish/darslik; kontrol (nazorat) va ~ (tajriba) guruh

eksperimentator [lot. eksperiment] — eksperiment (-ilmiy tajriba)
o‘tkazuvchi; ~ ishtirokidagi mashg‘ulot
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- ekspozitsiya [lot. expositio — namoyish etish] — til birligiing nutqda
go‘llanib (aytib, o‘qib, yozib) ko‘rsatilishi

eksprom(p)t [lot. exprom(p)tus — tayyor, hozir] — improvizatsiya gq.,
badiha ¢., oldindan hozirlik ko‘rmasdan gapirish (-tayyorlanmagan
og‘zaki nutq)

ekstensiv [lot. extensivus — kengayuvchan, uzayuvchan]: ~ o‘qish (-analitik
q., diskursiv ¢. o‘qish); ~ ta’lim (-vaqt e’tibori bilan cho‘ziladigan
ta’lim); ~ (-cho‘ziladigan) va intensiv g. (-jadal) ta’lim/Kkurs

eksteriorizatsiya [lot. exterior — tashqi, sirtqi] interiorizatsiya bilan
boglig holda tashqi harakatlarning, mas. aytiladigan jumlalarning
hosil bo‘lish jarayoni, ~ va interiorizatsiya g.

ekstravert [lot. extra — tashqgariga + versio — burmoq, qaratmoq] — ki-
rishimli, sezgir (-chet tilda so‘zlashni yoqtiradigan); ~ va introvert q.

emotsiya [fr. emotion < lot. emovere — hayajonlantirmoq, to‘lginlantir-
moq| — tuyg‘u, hissiyot, ichki kechinma

epistolar [yunon. epistole — xat, maktub] — maktubiy, xatga oid; chet
tilda ~ jumlalar (-xat yozishda qo‘llanadigan gaplar)

etalon [fr. étalon] — qolip ¢., namuna gq., andaza q.

etap [fr. étape] — bosqich gq.

eshitish — tovushni ~ sezgisi orqali gabul qilish; ~ sezgisi/xotirasi/
analizatori/timsoli; ~ sezgisi (-tovush to‘lginlari belgi hamda
sifatlarining aks ettirilishi); ~ xotirasi (-~timsollarini esda goldirish;
mustahkamlash, esga tushirish); ~ timsoli (~tovush qo‘zg‘ovchilarini
sezish/idrok qilishda hosil bo‘lgan obraz); ~ analizatori (-~nerv
markazi)

eshituv: ~ idroki (-tovush to‘lginlarining yaxlit aks ettirilishi); ~ ana-
lizatori (-~nerv markazi); ~ digqati (-narsa va hodisani quloq bilan
idrok qilish hamda eslashga oid diggat)

e’timod [ar.] — qattiq ishonish, ixlos go‘yish; ~ muhitini yaratish (- -
chet til o‘rganish jarayonida sun’ly nutqiy vaziyatga to‘la moslashish)

fahmlash [ar. + o‘zb.] — ma’noni anglash, topgqirlik; kontekstdan ~ (-
topish); yangi so‘z ma’nosini so‘z yasovchi unsurlar yordamida ~;
lisoniy ~ (-rus. s3bIKOBas JOTaaKa)

fakultativ [lot. facultas (facultatis) — mumkinlik, iloj] — ixtiyoriy (-
majburiy bo‘lmagan); ~ kurs/o‘quv predmeti/mashg‘ulot; chet
tildan ~ kurs; ~ (ixtiyoriy) va majburiy kurs

faol [ar.]: tilni ~ (-aktiv) egallamoq; o‘quvchilar ~igi (-aktivligi); chet
til o‘rganishda/darsda/darsdan tashqari ishlarda ~ qatnashmoq

faoliyat [ar.]: nutqiy/aqliy ~; nutq ~i turlari (gapirish, tinglab tushu-

nish, o‘qish, yozuv); o‘quvchi/muallim ~; ~ni aktivlashtirish
faollik [ar. + o‘zb.]: ~ (-aktivlik) prinsipi (didaktik prinsiplardan)
fasilitatsiya [ingl. facilitation] — yordam, yengillashtirish; ~

(transpozitsiya) va interferensiya
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fikr [ar.]: ~ bayon etish; chet tilda ~ bayon etish; ~ yuritish; ~
ifodalanishi (-gapirish hosilasi); ~ yuritmasdan bajariladigan mashq
(-drill ¢.)

fikran: ~ bog‘lanish (-assotsiatsiya); ~ tamg‘alanish (-dinamik g. ste-
reotip)

fikrlash [ar. + 0‘zb.] — tafakkur ¢., mavhum/mantiqiy/ijodiy ~

fikrsiz [ar. + o‘zb.]: ~ nutq (-stoxastik nutq, assotsiativ nutq)

film [ingl. film — po‘st, po‘stlog]: o‘quv ~i; ovozli/ovozsiz ~; ~ ko‘r-
satish/ko‘rish/muhokama gilish

filologik [yunon. phileé — yaxshi ko‘raman + 16gos — so‘z] — til hamda
adabiyotga oid; ~ magsad (-chet til oliy o‘quv yurti dasturi ta-
lablaridan); ~ yo‘nalishdagi matn; ~ ma’lumot

flanelégraf [fr. flanelle — tukli mato + yunon. graphd — yozaman] —
taxtaga rasm yopishadigan matodan tortilib yasalgan o‘quv vositasi
(ko ‘rgazmalilik turlaridan);, ~dan foydalanish

fonéma [yunon. phongma — tovush] — ma’no ifodalovchi tovush, so‘z/
morfemaning ma’nosini farglashga xizmat giladigan nutq tovushi;
~, grafema, intonema

fonetik [yunon. fonetika] — fonetika (-talaffuz)ga oid; ~ zaryadka (-
talaffuzni yo‘lga qo‘yishga xizmat qiladigan mashq); ~ test; ~ drill
(-zaryadka); ~ birlik/hodisa/xato/qiyinchilik/mashq/yozuv/ko‘-
nikma; ~ minimum

- fonétika [yunon. phongtikos — tovushga oid] — tilning tovush (-talaffuz
g.) tomoni

fono... — [yunon. phoné — tovush]: fonogramma g¢.; fonozal (-tovush
yozish/eshitish xonasi); fonomashq (-tilning tovush tomonini
mashg gilish); fonoteka (-fonoyozuvlar saglanadigan joy); fonograf
g.; fonomaterial g¢.

fonograf [yunon. fono+ grapho — yozaman] — tovush yozish asboblari
(texnika vositalaridan)

fonogramma [yunon. fono + gramma — yozilish, harf]: chet tilda ~;
~dan foydalanish

fonomaterial [yunon. fono + lot. material] — tovush yozilgan o‘quv
vositasi; ~ qo‘llash/tayyorlash .

forma [lot. forma — qiyofa] — shakl q., yasalish ¢.; fe’l ~si; grammatik
~; chet til birligi ~si (-shakli, yasalishi), funksiyasi (-qo‘llanishi),
semantikasi (-ma’nosi)

formal (lot. forma] — forma (-shakl, yasalishi) bilan bog‘liq; ~ giyin-
chiliklar; til hodisasining ~ (-shakliy), funksional (-qo‘llanish),
ma’noviy (-semantik) jihatlari

frontal [fr. frontal] — yoppasiga, ommaviy; ~ ish/mashg‘ulot; individual
va ~; ~ tekshiruv; ~, gruppa bo‘lib, individual (-yakka) gq.
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funksional [lot. funksiya] — funksiya (-qo‘llanish)ga oid; ~ qiyinchilik;
~, formal (-shakliy), semantik (-ma’noviy) qiyinchiliklar; til
hodisasining ~ (-qo‘llanish), formal (-shakliy), semantik (-ma’-
noviy) jihatlari

fianksiya [lot. functio — ijro, amalga oshirish] — qo‘llanilish ¢.; chet
til birligi ~si (-qo‘llanishi), formasi (-shakli, yasalishi), seman-
tikasi (-ma’nosi)

gapirish — so‘zlash, so‘zlashish, gaplashish, tildan og‘zaki foyda-
lanish, og‘zaki fikr bayon etish (jarayon, rus. roBopénue), og‘zaki
fikr ifodalash/aytish, mulohaza bildirish/yuritish, og‘zaki mulogot
(natija, oqibat, nutq hosilasi); ~ nutq faoliyati turi; ~ning yakka-
nutq (monolog), juftnutq (-dialog), guruhnutq (-polilog) shakilari;
~ mexanizmi/mashqi/amali/jarayoni; erkin (-spontan) ~; ~, ting-
lab tushunish, o‘gish, yozuv (-nutq faoliyati turlari)

gipnopédiya [yunon. hypnos — uyqu+paidéia — o‘rgatish] — uyquda
o‘qitish (-tabiiy uyqu holatida o‘rgatish, mas. chet tilni)

gnoseologiya [yunon. gndsis (gnoseos) — bilim+logés — ta’limot] —
bilish nazariyasi (-epistemologiya)

graféma [yunon. graphd — yozaman] — yozma nutqning eng kichik
birligi (-harf, harf birikmasi); ~, fonema, intonema

grafik [yunon. grafika] — yozma, harfiy (yozuvga oid); ~ material/
timsol/matn (-yozma tekst)

grafika [yunon. graphiké<grapho — yozaman] — yozuvning barcha
vositalari majmuyi; arab/lotin/rus ~si

grammatik [yunon. grammatika] — grammatikaga oid; ~ ko‘nikma/qu-
rilish (-struktura)/tahlil/xato/qiyinchilik/material/harakat (-amal)/
operatsiya/mexanizm/hodisa/birlik/minimum/amaliyot/nazariva/
goida/jadval/mashq; ~ test; ~ mexanizm (-ko‘nikma, tayyor mate-
rial ‘hamda ~ materialga oid umumlashma qgismlaridan tashkil
topadi); ~ ko‘nikma algoritmi; ~ birlik (-morfologiya/sintaksis bir-
liklari); ~, leksik, talaffuz materiali (-til materiali); ~ -tarjima
metodi; nutgning ~ jihatdan shakllanishi (rus. odopmieHue)

grammatika [yunon. grammatiké <gdmma — harf, yozuv] — tilshu-
noslikning bo‘limi; ~ni o‘zlashtirish/o‘rgatish/o‘rganish/tushunish;
~ning taqdimoti, tagsimoti, tasnifi; nutqning ~ tomoni; nazariy/
amaliy/qiyosiy/pedagogik ~; (V. S. Setlin (1961) nazariyasi) birli-
gi/ko*nikmasi/mashqi/qoidasi/tushunchasi; ~ni o‘rgatish mazmuni
(-GO‘M) (g. kompressiya); ~ni leksika tarzida o‘rganish; aktiv (-rep-
roduktiv) va passiv (-retseptiv) ~; passiv ~ -o‘qish/tinglash ~si (P. Xeg-
boldt (1935) terminida recognitional grammar (-tanib olish ~ si);
H: Dunkel (1948) terminida visual grammar (-ko‘rish, o‘gish ~si;
M. Uest (1952) terminida grammar for recognition (-tanib olishga
mo‘ljallangan ~); potensial ~/ leksika

390



gruppa [nem. Gruppe] — guruh, tabaqa, toifa (-shaxslar, mas. o‘quyv-
chilar, studentlar to‘pi); student (talaba)lar/o‘quvchilar/muallimlar
~si; ~ bilan mashq bajarish (- ~viy mashq); lug‘atni ~larga ajratish
(-guruhlash); ~ga bo‘linib ishlash; ingliz/nemis//fransuz/ispan/
arab/fors tili o‘qiydigan ~

gruppaviy [nem.] — guruhiy q.

guruh (f-t.) -gruppa g¢.; ~ larga ajratish (-tipologiya g¢.)

guruhiy [ar.] — gruppaviy; ~ mashq (-ko‘pchilik ishtirokida bajariladigan
mashq); darsdan tashqari ~ ish; ~ ijrochilik (-komanda ishtiroki)

guruhlash [f-t.+0‘zb.] — klassifikatsiya q.

gurubnutq [f-t.+ar.) — polilog (-ko‘pchilik ishtirokidagi gapirish (-
suhbat) mashqi); ~, yakkanutq, juftnutq

GO‘M — grammatikani o‘rgatish mazmuni (q. kompressiya); LO‘M,
GO'M, TO'M

harakat [ar.]: ~ (-motor, kinestetik) sezgisi; grammatik ~ (-amal)
(grammatik mexanizmning tarkibiy qismi); nutqiy faoliyat, ~, ope-
ratsiya; ~ (-motor) sezgisi/analizatori (-qo‘lharakat, nutgharakat
sezgilan,/analizatonari); ~/esnitish/ko* ruv;verpdl Xourasi

harf [ar.] — alfavitdagi belgi, tovushni ifodalovchi grafik timsol; bosh/
kichik/bosma/yozma~; ~ birikmasi; ~ -tovush munosabati; ~ni
o‘gish/yozish/topish; ~ bilan tovush; o‘gilmaydigan (-,,sogov*, rus.
HeMast) ~ (yozuvda bor, biroq o‘gilmaydi, mas. ingl. know, fr- petit)

harfiy [ar.] — harf bilan bog‘liq; ~ timsol

hissiyot [ar]: til ~ (-tilning nozik tomonlarini seza olish, tilni his etish,
rus. SI3LIKOBOE YYThE)

hodisa [ar.]: til ~si (-leksik, grammatik, talaffuz ~si); til ~si/materiali/
birligi/minimumi; chet til hamda ona tili ~ larini giyoslash g.

husnixat [f-t.+ar.] — chiroyli yozish, kalligrafiya q.

idrok [ar.] — sezgilarga narsa/hodisaning ta’siri tufayli ularning ongda
aks etishi; eshituv/ko‘ruv/motor ~i; ~ birligi; o‘qishda so‘z ~
birligidir; nutqni ~ etib tushunish (-retseptiv nutq); nutgning ~
etilishi va sodir etilishi (-rus. BocTipusiTe u TIOPOXIEHHE PEUM)

ijobiy [ar.] — foydali, ma’qul, magbul; ~ ta’sir (-transpozitsiya/fasi-
litatsiya); ~ va salbiy ta’sir (-interferensiya); malaka/ko‘nikmaning
~ ko‘chishi/o‘tishi '

ijodiy [ar.] — ijod etish hamda yaratish bilan bog‘liq; ~ mashg/nutq;
til o‘rganishga ~ yondashish; ~ (-produktiv ¢.) nutq

ijro [ar.]: nutq faoliyatida ~ qismi bilan oriyentir (-yo‘llovchi) asosi
(P.Ya.Galperin terminlari)

ilgarilash: og‘zaki ~ (-chet til materialini o‘rgatishda og‘zaki nutgning
yozma nutqdan oldin yurishi); og‘zaki ~ prinsipi (Ch. Friz, R. Lado
termini bilan aytganda oral approach, rus. ycTHOE onepexXEHMe)

ilmiy [ar.] — ilm (-fan)ga oid, ilm-fanga asoslangan; ~ ish/tadqgiqot (-tek-
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shirish)/asar/daraja/unvon/soha/xulosa; ~ faraz (-gipoteza); ~ia
metodik; ~ mudir

fmitativ [lot. imitatsiya] — taglidiy, o‘xshatma; ~ nutq/mashq/yon-
dashish/metod; chet til talaffuzini ~ o‘rgatish; talaffuzni o‘rganishda
~ va analitik yondashish

imitatsiya [lot. imitatio — taqlid, o‘xshatish] — taqlid, ergashish; chet
til materialini ~ (-taqlid) yo‘li bilan o‘rganish; ~ va analiz (-chet
til talaffuzini o‘rgatishdagi yondashishlar)

imlo [ar.] — yozish qoidasi, orfografiya; ~ birligi/lug‘ati/qoidasi/qiyin-
chiligi/xatosi; chet til/ona tili ~si; ~ni o‘rgatish/o‘rganish/egallash/
bilish; ~ birligi (-harf, harf birikmasi, so‘z, so‘z yasash element-
lari, forma yasash elementlari, gap yasash elementlari, so‘zning
o‘zgarishi va so‘zning o‘zgarmas formalari)

immanent [lot. immanentis — odatiy] — bevosita (- ~ tarzda); so‘zni ~
tarzda idrok etish (chet til so‘zi bilan u ifodalayotgan narsa/hodi-
saning fikran bevosita bog‘lanishi, ya’ni ona tili (tarjima)ning
ishtirok etmasligi)

improvizatsiya [ital. improvvisazione<lot. improvisus — kutilmagan,
nogahoniy, tasodifiy] — badiha, eksprom(p)t (-oldindan hozirlik
ko‘rmasdan gapirish, ya’ni chet til metodikasi terminologiyasida
»tayyorlanmagan og‘zaki nutq®)

imtihon [ar.] — sinab ko‘rish, sinov, ekzamen, test; og‘zaki/yozma ~;
~ bileti; ~ olmog/topshirmogq/qilmoq; oraliq/yakuniy/davlat ~i; ~
savollari/materiali/jarayoni; ~dan o‘tmoq va ~da yiqilmogq; bitirish/
joriy ~; ~ komissiyasi/sessiyasi/kitobchasi

individual [lot. individum — bo‘linmas, alohida] — bir shaxsga oid, yakka
shaxsga taallugli; ~ ish/yondashish/mashg‘ulot/xususiyat/topshiriq;
~ yondashish (-o‘quvchi saviyasini farqglash); ~ yondashish prin-
sipi; ~ mashg‘ulot/ish/mashq o‘tkazish; ~ va frontal q.

individualizatsiya [lot. individual] — farglash, tabaqalash, differensiat-
siya (-o‘quvchi saviyasini hisobga olib ish ko‘rish)

induksiya [lot. inductio — undash, qo‘zg‘ash] — qisman (yakka)dan
umumiyga qarab borish (-avvalo nutq, keyin sodda goida, ya’ni
oldin til hodisasini qo‘llash, so‘ngra mavhumotga o‘tish); ~ metodi
(-tabiiy hamda to‘g‘ri metod); ~ va deduksiya

induktiv [lot. induksiya] — induksiyaga asoslangan (yakka (gisman)dan
umumiyga borish, amaliyotdan qoida chiqarish, ya’ni nutqda
o‘rganilgan til hodisasi xususida mavhumot chigarish); chet til o‘qi-
tishda ~ metod (-tabiiy hamda to‘g‘ri metod); ~ va deduktiv metod

informativ {lot. informatsiya] — axborot bilan bog‘liq; ~ nutq/mashq/
material; ~ tekst (-axborot eltuvchi matn)

informatsion [lot. informatsiya}: ~ mashq (-bilim o‘rgatiladigan mashq);
~, operatsion ¢. motivatsion g. mashglar (V. A. Buxbinder tasnifi)
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informatsiya [lot. informatio — tushuntirish, xabar] — axborot,
ma’lumot, xabar; ~ berish/olish/qayta ishlash/o‘zlashtirish

initsiativ [lot. initiare — boshlamogq] — spontan g. ~ nutq (-erkin nutq)

inssenirovka [lot. in... da+scena — sahna} — nasriy yoki she’riy asarni teatr
talabiga moslashtirish; ~ mashgqlari (-teatrlashtirilgan mashglar)

integratsiya [lot. integer — yaxlit]: til materiali ~si (-leksik, gramma-
tik, talaffuz birliklarini yaxlit tarzda o‘rgatish)

intellektual [lot. intellectus — agl, fahm, zehn, uquv] — aqliy gq.

intensifikatsiya [lot. intensiv] — jadallashtirish q.

intensiv [lot. intensio tezlatish, kuchaytirish] — jadal, qisqa muddatli; ~
mashg‘ulot/kurs/egallash; ~ o‘gish (-sintetik, tahlilsiz kursor o‘gish);
~ ta’lim (-qisqa muddatli jadallashtirilgan o‘qitish); ~ va ekstensiv
ta’lim/kurs; ~/interaktiv/kommunikativ metod (-metodika)

interaktiv [lot. inter — orasida, ichida+activus faol, ishchan] — o‘zaro
faol nutgiy mulogot bilan bog‘liq; ~ metodika (AQShda joriy etilgan
chet til o‘qitish uslubiyoti, U. Rivers terminologiyasida interactive;
~ /intensiv metodika

interferension [lot. interferensiya]: ~ qiyinchilik (-til ichki va tillararo
qiyinchilik); ~ (ta’siriy), tashkiliy qiyinchilik

interferénsiya [lot. inter — orasida, ichida+ferens (ferentisi) — ko‘chi-
ruvchi o‘tkazuvchi] — salbiy ta’sir, noma’lum ko‘chish, to‘sqinlik
qgilish, g‘ov bo‘lish (-bilim, ko‘nikma, malakaning salbiy natijaga
olib borishi); til ichki va tillararo ~; leksik/grammatik/fonetik/
orfografik ~; lisoniy ~; madaniy ~; metodik ~ (xususiy metodika-
larning chalkashib ketishi); ~ va transpozitsiya (fasilitatsiya) q.

interiorizatsiya [lot. interior — ichki] — tashqi harakatlarning ichki
harakatlarga aylanishi, ya’ni ichki psixik faoliyatning tashqi ama-
liyotdan hosil bo‘lishi (ruhshunoslar P. Jane, J. Pigje, A. Vallon va
boshqgalar ilmiy iste’'molga kiritishgan); ~ va eksteriorizatsiya g.

internatsional [lot. inter — orasida+natio (nationis) — xalq] — xalga-
ro, baynalmilal, ~ tarbiya; ~ so‘zlar (qator tillarda bir o‘zakli
so‘zlar, mas. tennis, broker, prezident)

internatsiolizm [lot. internatsional] — o‘zakdosh so‘zlar (-gator til-
Jarning umumetimologik fondiga kiradigan bir o‘zakli lug‘at)

intervyu [ingl. interview] — musohaba (publitsistika janri; chet tilda suh-
batlashish mashglaridan); ~ metodi (ilmiy-tadgiqot metodlaridan)

intonatsiya [lot. intonare — baland ovoz bilan aytmoq] — ohang (nutqqa
oid); baland/past ~

introvért [lot. intro — ichkariga+versio — burmoq, garatmoq] —
kamgap, kamsugum, indamas, ko‘p gapirmaydigan (-chet tilda
gaplashishga intilmaydigan), damdo‘z; ~ va ekstravert g¢.

intuitiv [lot. intuitsiya] — ong ishtirokisiz, g‘ayrishuuriy, o‘ylamasdan,
beixtiyor; ~ metod gq.
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intuitsiya [lot. intueri — diggat bilan sinchiklab qaramoq] — ichki his,
sezgirlik; anglab yoki ~ bilan fahmlash

igtidor [ar.] — qodirlik, layoqat (q. kompetensiya); metodik/lisoniy/
madaniy ~; ~li o‘quvchi/talaba

ixtisos |ar.] — mutaxassislik; chet til ~i; ~ni tanlash/egallash/bilish;
chet tildan ~ beradigan bo‘lim/fakultet/universitet/institut

iyerarxiya [yunon. hieros — tabarruk, mugaddas+arché — hokimiyat]:
mashglar ~si (-ketma-ket tartiboti); ta’lim magsadlari ~si

izchillik — ketma-ketlik, tadrijiylik, evolutsiya; tagdimotda ~; mashq-
larni bajarishda ~; nutqiy operatsiyalar qo‘llanilishida ~; nutq
faoliyati turlarini o‘rgatish-o‘rganishda ~; oliy ta’limda ~

ish: uy/sinf ~i; sinfdan tashqgari ~; yozma ~; laboratoriya ~i; kontrol ~

jadal [ar.] — intensiv ¢. ~ kurs; ~ (—intensiv) va ekstensiv ¢. kurs

jadallashtirish [ar.+o‘zb.] — intensifikatsiya; o‘quv-tarbiya jarayonini ~;
chet til o‘qitishni ~; ~ kurslari (-chet tilni gisqa muddatda o rgatlsh—
o‘rganish kurslan)

jadval [ar.]: dars ~i (-o‘quv ~i); tarkibi almashtiriladigan ~ (H.Palmer
terminida Substitution Table); grammatik/o‘qilish qoidalari ~i

jarayonm [ar.] — protsess; o‘quv/pedagogik ~; dars/nutq/ta’lim-tarbiya/
o‘qitish/o‘rganish/egallash ~i; idrok/bilish ~i; ~ metodlari (g. me-
tod)

javeb |ar.]; ~ bermoq/qaytarmoq/tuzmoq/yozmoq; to‘liq/bo‘sh/maz-
munli ~; ~ replikasi (-reaksiya replikasi); ~ va undovchi replika;
savol-~ mashgqi/ishi; savol va ~; savol- ~ o‘yini (-viktorina)

jonli: ~ nutq (-so‘zlovchi yoki notigning gapi); ~ va mexanik (-texnika
yordamida yozilgan) nutq; ~ til (-so‘zlashuy, xalq tili); ~ nutq/til

juftnutq [f-t.+ar.] — dialog, suhbat, mulogot, so‘zlashish; yakka nutq,
guruhnutq, ~; ~ uyushtirish/yuritish/bajarish; ~ mashqi

jumla [ar.] — gap; tayyor va tipovoy ~; tayyor ~ (-klishe, qolip, yaxlit
gap, turg‘un so‘z birikmasi); tipovoy ~ (-namunaviy gap)

kabinét [fr.]: chet til ~i (-xonasi); ~ sistemasi (-har bir o‘quv pred-
metidan xona tashkil qilinishi); metodika ~i (-metodkabinet)

kalendar [lot. calendarum — aynan qarz daftarchasi]: ~ plan (-yillik
reja); ~ -tematik (-mavzuiy) reja

Kkalligrafiya [yunon. kalligraphia — chiroyli yozuv] — husnixat q.

kartochka [rus] — qalin qog‘ozdan kesilgan varaqcha; tarqatma ~ (-
o‘quv materiali yozilgan alohida varaqcha)

kasbiy [ar.] — mutaxassislikka oid, professional ¢.; ~ magsad (mas. chet
til oliy o'quv yurtida pedagogik yoki filologik yo ‘nalish); ~ (-so-
haviy) matn/terminologiya/mahorat/kompetensiya

kibernétika [yunon. kybernetiké — boshgarish san’ati] — axborotni
olish, saglash, yetkazish hamda qayta ishlash haqidagi fan
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kinestefik (yunon. kinema — harakat]: ~ sezgilar (-harakat-motor/
qo‘lharakat/nutqharakat sezgilari)

kinodars [yunon. kineé — harakatlanaman-ar.] — kino yoki kinoparcha
namoyish gilinadigan dars (kinomashg‘ulot)

kinoekran [yunon.+fr. ékran — parda]; chet til xonasidagi ~

kinofilm [yunon.+ingl.] — ekranda ko‘rsatiladigan mazmunan bog‘lan-
gan ketma-ket tasvirly kadrlar majmuyi; o‘quv/tematik ~; ~dan foy-
dalanmoq

kinokadr [yunon. kinéo+fr. cadre] — kinolavha (-kinodan bir parcha),
kinofragment

kinolavha [yunon.+ar.] — kinokadr gq.

kinomashq [yunon.+ar.] — kino namoyish qilib bajariladigan mashq

kinoparcha [yunon.+f-t.] — kinofragment, kinolavha, kinokadr

kirish: og‘zaki ~ kursi; ~ darsi; darsning ~ qismi (-boshlanishi); ~ (-

: boshlang‘ich, dastlabki) teksti (matni)

kitob [ar.]: muallim/o‘quvchi/o‘qish ~i; inglizcha/ispancha/nemischa/
fransuzcha/o‘zbekcha ~

Kklassifikatsiya [lot. classis — tur, turkum, guruh] — tasnif ¢., guruh-
lash, turlarga ajratish; mashglar/xatolar/til materiali/qiyinchiliklar
~si (-tasnifi)

klishe [fr. cliché]: nutq ~si (-golip/tayyor jumla)

kod [fr. code] — shartli belgi (signal)lar tizimi; harfiy/tovash ~; tovash
~ining harfiy ~ga o‘tishi (-yozish); harfiy ~ni tovush ~iga o‘tkazish
(-o‘qish)

kognizant [lot. cognitio — bilim, tushunish] — bilimdon, oqil,
omilkor; ~ va kommunikant

kommunikant [lot. kommunikatsiva] — nutq faoliyati yurituvchi (-gapi-
ruvchi, tinglovchi, yozuvchi, o‘quvchi, tarjimon, retsipiyent (-tinglov-
chi, o‘quvchi), reprodutsent (-gapiruvchi, yozuvchi); ~ va kognizant

kommunikativ [lot. kommunikatsiya] — kommunikatsiya bilan bog‘liq;
~ akt (-nutgiy amal/parcha/jarayon/muloqot); ~ birlik/topshiriq/
yo‘nalish/zarurat/muhit/malaka/vazifa(-funksiya)/maqsad/niyat/
mashq; ~, intensiv, interaktiv metod (chet til o‘qitish metodlari-
dan); ~ yo‘nalish/metodika/usul; ~-kognitiv/kumulativ metod

kommunikatsiya [lot. communicatio — xabar, aloqa] — nutqiy aloga (-
muomala), fikr almashuv, muloqot

komparativ [lot. comparo — giyoslayman]: — gqiyoslash (-til' ichki
giyoslanishi); ~, kontrastiv ¢. qiyoslash

kompeténsiya [lot. competentia<competo — intilaman]: til ~si (-tilga
layoqat, til bilishga yaroqlilik, lisoniy (-nutqiy) iqtidor, saviya)

kompleks [lot. complexus — bog‘lanish] — birga qo‘shilgan, bir butun:
~ (-birga qo‘shib) o‘rganish; o‘quv metodik ~ (komplekt ham
deyiladi — O‘MK), (rus. YMK); O‘MK tarkibi (muallimga, o‘quv-
chilarga mo‘ljallangan o‘quv vositalari; o‘quv-metodik ~i (-kom-
plekti) — O‘MK
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komplékt [lot. completus — to‘liq], o‘quv-metodik ~ (-O‘MK — o‘quv
vositalari majmuyi); o‘quv-metodik ~i (kompleksi)

komponént [lot. componens (componentis) — tarkibiy, tashkil giluvchi
gism| — tarkib, gism, tarkibiy gism (-tashkil etadigan bo‘laklar),
s0‘Z ~i (-so‘zning qismlari)

kompreéssiya [lot compressio — zichlash] — zichlashtirish, ixcham-
lashtirish, minimizatsiya (-o‘quv materialini zichlab tashlash,
ajratish, siqiq (-minimum) holga keltirish); o‘qitish mazmunini
tanlash tadbirlari hamda mahsuli; kvantitativ ~ (-miqdoriy tan-
lash); kvalitativ ~ (-qayta tanlash, ya’ni minimum sifatini o‘zgar-
tirish); til materialini ~ qilish (-til minimumi hamda til o‘rgatish
mazmuni (-LO‘M, GO‘M, TO‘M)ni tanlash)

kompyuter [ingl. computer<lot. computo — hisoblayman, sanayman] —
elektr hisoblash mashinasi (-EHM, rus. DBM); ta’limda ~dan
foydalanish; ta’lim jarayonini ~lashtirish (-o‘gitishda ~dan qo‘lla-
nish)

konkurs [fr. concours<lot. concursus — yig‘in, to‘gqnashuv, musobaqa] —
ko‘rik, tanlov musobagasi

konséntr [lot. con — bilan+centrum — markaz]: ta’lim ~i (-pallasi,
bosgichi); chet til o‘qgitishning birinchi/ikkinchi ~i; nutqiy ~

konsentrik [lot. konsentr] — yondashish (-til materialini umumlashtirib
o‘rgatish/til materialini nutqiy o‘rgatish/~ va sistematik yondashish
(L. V. Raxmanov (1956-yil (177 — 178-betlar) ta’riflagan);, ~ va
sistematik yondashish/o‘rgatish/o‘rganish

konsépsiya [lot. conceptio — tushunish, mulogaza] — ilmiy g‘oya(lar);
chet til o‘qitish ~si; ,,Chet tildan uzluksiz ta’lim ~si“ (1993-yil 14-
mayda O Zbekiston Respublikasi Xalq ta’limi vazirligi kollegiyasida
qabul gilingan); chet til o‘qitish ~si, standarti ¢, dastur (-program-
ma), darslik, qo‘llanma

konspékt [lot. conspectus — gisqacha ma’lumot] — dars rejasi

konsultatsiya [lot. consultatio — maslahatlashish] — o‘quvchilarga ko‘r-
satiladigan yordam; ~ berish/olish/o‘tkazish

kontakt [lot. contactus — yagqinlashish, alogada bo‘lish] — o‘zaro alogada
bo‘lish; tillar ~i (-aloqasi, tilshunoslik fanining tarmog‘i); ona tili,
ikkinchi til, chet til alogasi (- ~i), (-til o‘rganuvchi ongida ushbu
tillarning bir-biriga bogliq bo‘lishi, ya’ni ijobiy va salbiy ta’sir
ko‘rsatishi)

kontékst [lot. contextus — bog‘lanish, birikish] — so‘z, so‘z birikmasi,
ibora ma’nosini ochib beradigan yozma yoki og‘zaki nutq parchasi;
~ga tayanish; ~ orqali vangi so‘z ma’nosini ochish (-farjimasiz
semantizatsiya usuli); ~dan ma’noni fahmlash (rus. goranka)

kontekstual [lot. kontekst] — kontekst bilan bog‘liq; ~/lug‘aviy ma’no

kontrastiv [fr. contraste]; ~ giyoslash (-tillararo muqoyasa); ~ va kom—
parativ g. giyoslash
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kontrol [fr.] — nazorat, tekshiruv; ~ ish/savol; ~ diktant; ~ guruh; ~/
eksperimental g. guruh

korrekfiv [lot. correctio — tuzatish, to g‘rilash]; ~ kurs (-takrorlash
hamda tartibga solish davri); ~ va asosiy kurs

korrelatsiya [lot. correlatio — munosabat] — chet til ta’limi mazmu-
nining mavjud sharoit hamda qo‘yilgan magsadga ko‘ra zarur, yetarli
darajada tanlanishi hamda o‘rgatilishi; ~ prinsipi (-chet til o ‘gitish-
ning psixologik prinsiplaridan); ~, verbalizatsiya prinsiplari (G. Y.
Vedel terminlari)

kritériy [yunon. kriterion — muhokama, mulohaza, hukm vositasi] —
mezon gq.

kroki [fr. croquis] — xomaki rasm (-kroki uslubida chizilgan rasm);
o‘quv vaziyatini yaratishning ~ usuli

kumulativ [lot. cumulatio — to‘planish, yig‘ilish, jamg‘arilish]: tilning
~ funksiyasi (-xalq madaniyati xazinasi vazifasini o tash1) ~, kom-
munikativ funksiya; kommunikativ/~ metod

kurs [lot. cursus<currere — yugurmoq, tez yurmoq]: og‘zaki kirish ~;
~ ishi (fanlardan talaba yozadigan o‘quv-tadqgiqot yoki ilmiy-tad-
giqot ishi); chet til o‘qitish ~; majburiy va fakultativ (ixtiyoriy) ~;
televizion ~ (-telekurs); metodika ~i; sistematik/maxsus ~; korrektiv
~ (-takrorlash davri); korrektiv/asosiy ~; propedevtika (-kirish) ~i

kursor [lot. kurs]: ~ o‘qish (-sintetik g., tahlilsiz, intensiv ¢. o‘gish)

kuzatish: ~ metodi (i/miy-tadqgiqot metodlaridan)

kuzatuv: ~ o‘gish (-mushohadali o‘qish/muayyan mavzuni qidirib
o‘qish; (M. Uest ushbu o‘qish turini ,, gqaymog ‘ini olish“ deb nom-
lagan); tanishuv, o‘rganuv, ~ o‘qish (o‘qish turlari)

kvalitativ [lot. qualitas — sifat, xossa]: so‘z birikmasi ~ giyinchiligi;
~ va kvantativ giyinchiliklar; ~ kompressiya q.

kvantitativ [lot. quantum — gancha, necha]: so‘z birikmasi ~ giyin-
chiligi; ~ va kvalitativ giyinchiliklar; ~ kompressiya q.

ko‘nikma: leksika, grammatika, talaffuz ~lari (-ongli bajariladigan chet
tilda nutq malakasining avtomatlashgan tarkibiy gismi); (4. M.
Leontyev: ,Ko‘nikma — mustahkamlangan operatsiya“); bilim, ~,
malaka; ~ hosil qilish/shakllantirish/rivojlantirish/takomillashtirish;
o‘gish/yozish/so‘zlash . (-gapirish)/tinglash ~lari; ~ning ko‘chishi/
o‘tishi; lisoniy/nutqiy ~ (S. F. Shatilov farglagan)

ko‘rgazmalilik — ko‘ruv yoki eshitish sezgilari yordamida idrok etila-
digan narsa yoki hodisa (-o‘quv vositalari); tashqi (-ashyoviy) va
ichki (-lisoniy) ~ (-ashyoviy va lisoniy ~); ~dan foydalanish; ~
prinsipi (didaktika prinsiplaridan)

ko‘rik — musobaqa, konkurs ¢., olimpiada ¢. chet til bo‘yicha ~

ko‘rsatma: qoida-~, goida-umumlashma

ko‘rsatuv: televizion ~ (-teleko‘rsatuv); o‘quv teleko‘rsatuvlar tizimi (-
teledidaktika)
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ko‘ruv: ko‘rish (ko‘z) bilan bog‘liq; ~ sezgisi/analizatori/xotirasi/tim-
soli/idroki/tasavvuri/diggati; ~ sezgisi (-yorug‘lik yoki rangni ~
analizatoriga aks ettirilishi; chet tilda o‘gishda ish beradi); ~ anali-
zatorari (— sezgilarini hosil giluvchi nerv mexanizmlari); ~ xo-
tirasi (-ko‘rib idrok gilingan narsa yoki hodisani esda goldirish,
mustahkamlash, esga tushirish); ~ timsoli (-~ analizatorlari yorda-
mida hosil bo‘lgan sezgi, idrok, tasavvur obrazlari tarzidagi ong
mahsuli); ~ idroki (-ko‘z yordamidagi idrok); ~ tasavvuri (-ko‘z
bilan idrok gilingan narsa yoki hodisaning ongda tiklanadigan
timsoli); ~ diqgati (-narsa yoki hodisani ko‘z bilan idrok qilish
hamda eslashga oid digqgat)

Iaboratoriya [lot. laboratorium<laborare — ishlamoq] — mashg‘ulot
o‘tadigan xona; og‘zaki nutq ~si; ~/sinf/auditoriya ishi/mashg‘uloti/
mashgqi; ~ eksperimenti (ilmiy-tadgiqot metodlaridan)

Iatént [lot. latens (latentis) — yashirin, maxfiy] — til birligining
»yashirin go‘Ilanish“iga oid; ~ davri (-til birligi (mas. so‘z)ning esda
saqglanish muddati); ~ davrini ta’minlash (-puxta o‘zlashtirish, nutqda
ishlata bilish)

leksik [yunon. leksika] — leksikaga oid; ~ ko‘nikma/xato/qiyinchilik/
material/hodisa/birlik/minimum/mashq; ~ test; nutgning ~, gram-
matik, talaffuz tomonlari; ~ birlik (-so‘z, turg‘un so‘z birikmasi,
tayyor jumla, so‘z yasash unsuri — V. A. Buxbinder tadgiq etgan);
~, lug‘at, imlo birliklari

leksika [yunon. lexikos — so‘zga oid<lexis — so‘z, ibora] — lug‘at (so0‘z)
boyligi, vokabular; tanish va notanish (-yangi) ~; ~ni o‘rgatish/
o‘zlashtirish; nutgning ~ tomoni (-leksik ko‘nikma); ~ning taqdi-
moti, tasnifi, tagsimoti; ~ni o‘rgatish mazmuni (-LO‘M) ¢. kom-
pressiya; grammatikani ~ tarzida o‘rgatish

Ieksiya [lot. lectio — o‘qish] — oliy o‘quv yurtida tegishli mavzu yuza-
sidan og‘zaki o‘tiladigan nazariy mashg‘ulot, o°quv materialining
og‘zaki sistematik bayoni (o‘quv jarayonining tarkibiy gismi); o‘quv,
obzor (gisqa-qisqa xulosalangan), jamoat oldida (rus. myGmiunas)
~; ~ mashg‘uloti va amaliy mashg‘ulot; ~ tinglovchilar (-audi-
toriya); ~ tinglash/o°qish/tayyorlash/yozish/tuzish; ~ matni/mav-
zussi/rejasi/mashg ‘uloti

limgafom [lot. lingua — til+yunon. phone — tovush, nutq]: ~ xonasi/
kursi

Imgvistika [lot. lingua — til] — tilshunoslik q.

Emgvodidaktika [lot. lingua+yunon. didaktika] — lingvota’limshunoslik
(~til ta’limi nazariyasi); ~, lingvometodika q., lingvopsixologiya gq.,
lingvofiziologiya g. lingvotexnoldgiya gq.

Imgvoliziologiya [lot. lingva+yunon. physis — tabiat-+logos — ta’limot] —
nutq fiziologiyasi (-nutq mexanizmlari hagidagi ilmiy soha); ~, ling-
vometodika, lingvopsixologiya, lingvodidaktika, lingvotexnoldgiya g.
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lingvokulturelogiya [lot. lingua+cultura+yunon. logos] — lisoniy mada-
niyatshunoslik

lingvometéodika [lot. lingua+yunon. metodika] — til o‘qitish uslubiyoti;
chet til, ona tili, ikkinchi til ~ si; ~, lingvodidaktika, lingvofiziologiya,
lingvotexnologiya

lingvopsixologiya [lot. lingua+yunon. psixologiya] — til o‘rgatish ruh-
shunosligi (-lisoniy ruhshunoslik)

lingvotexnologiya [lot. lingua+yunon. texnologiya] — til o‘rgatish
usullari (J. Jalolov termini, 2008)

lisoniy [ar.] — tilga oid; ~ tajriba (-til tajribasi); ~ fahmlash (-til top-
qirligi, rus. s3p1KOBag goranka); ~ ta’lim (-tillarni o‘qgitish); ~ ruh-
shunoslik, ~ madaniyatshunoslik; ~ (-ichki) va ashyoviy (tashqi)
ko‘rgazmalilik; ~/nutqiy ko‘nikma (S. F. Shatilov farglagan); dunyo-
ning ~ manzarasi

lokalizatsiya [lot. localis — mahalliy] — mahalliy sharoitga moslash-
tirish; ~ qilingan (-moslashtirilgan)

loyiha: ~ metodi (za’lim texnologiyalaridan)

lag‘at [ar.] — so‘zlik, vokabular; ~ boyligi/minimumi/kitobi/daftari/
birligi; ~dan foydalanish/topish/ko‘chirish; aktiv va passiv ~;
vokabular va novokabular ~; reproduktiv va retseptiv ~; potensial
(-xufiya) va real (-naqd); ~; ~/leksika/imlo birligi; ~ ustida ishlash

LO‘M — leksikani o‘rgatish mazmuni (g. kompressiya); LO‘M,
GO‘M, TO'M

majburiy [ar.]: ~ ta’lim/kurs/mashg‘ulot; ~ va fakultativ (-ixtiyoriy)
kurs; ~, maxsus, sistematik, fakultativ kurs

makromatn [yunon. makros — uzun, yirik, katta+ar.] — makrotekst
q.; ~ va mikromatn

makrotekst [yunon. macros+tekst] — makromatn (-tugal bir asar), ~
va mikromatn q.

maktab {ar.] o‘rta ~; o‘rta umumta’lim/maxsus/oliy/~; o‘qish o‘zbek
tilida olib boriladigan ~; ~ tizimi/ta’limi/yoshi; ~ chet til kursi

malaka [ar.]: — ong ishtirokisiz avtomatlashgan faoliyat (mas. chet tilda
nutqiy faoliyat); gapirish, tinglab tushunish, o‘qish, yozuv ~lari;
chet tilda nutq ~lari (-leksik, grammatik, talaffuz ko‘nikmalaridan
tarkib topadi); ~ oshirish/shakllantirish/rivojlantirish/takomillash-
tirish; bilim, ko‘nikma, ~

magqsad [ar.] — tasavvurdagi (-xayoliy, faraziy) natija; ~ga erishish;
ta’lim ~i; chet til o‘qitish ~lari (amaliy, umumta’limiy, tarbiyaviy,
rivojlantiruvchi, kasbiy); kommunikativ (-amaliy) ~; oralig va
yakuniy amaliy ~; ~, vosita; darsning ~i

material [lot. materialis — ashyoviy]: o‘quv ~i; til ~i; til ~ini tayyor-
lash/o‘zlashtirish bosqgichlari; nutq ~i; targatma ~ (-rasm, kartoch-
ka); mashqg ~i, leksik/grammatik/talaffuz ~i
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matn [ar.] — tekst ¢.; ~, makromatn, mikromatn

matnxon [ar.+{-t.] — matnni mutolaa qiluvchi (J. Jalolov termini)

mavhumet [ar.] — xayoliy, mavhum narsa (-fikriy/aqliy hosila); til ~i;
grammatik ~; verbal diskursiv ~ (-goida g¢.); tarkibini taglidan
almashtiriladigan ~ (-nutq, namunasi); til birligiga oid ~

mavzu [ar.] — tema q.; nutq ~si/vaziyati

mavzudosh [ar.+{-t.]: ~ tushunchalar (mas. shimol, janub, sharq, g‘arb
— dunyo tomonlari yoki ota, ona, aka, opa, amaki, tog‘a, xola,
amma — oila a’zolari yoki garindosh-urug®)

mazmun [ar.]: ta’lim (-o‘qitish) ~i; darslik/matn/nutq/mashq ~i;
leksikani/grammatikani/talaffuzni o‘rgatish ~i (LO‘M, GO‘M,
TO‘M); chet til o‘gitish ~ hamda til materialini o‘rgatish ~

mashq [ar.] — chet tilda bajariladigan o‘quv amali; tarkibi talab hamda
material gismlaridan iborat o‘quv birligi; darslik ~lari majmuyi; ~lar
turi/tasnifi/tizimi; ~ bajarish/qilish/berish/o‘tkazish/tuzish, ~ talabi/
materiali/mazmuni; informatsion (-bilim o‘rgatadigan), operatsion
(-til materialini o‘rgatadigan; ko‘nikma shakllantiradigan), motivat-
sion (-nutqiy, ya’ni malaka hosil giladigan) ~lar (V. A. Buxbinder
tasnifi); shakllantiruvchi, rivojlantiruvchi takomillashtiruvchi ~ lar
(J. Jalolov terminlari); til/nutq ~lari; ~ obyekti/mahsuli; ~ lar
iyerarxiyasi (-ketma-ketlik tartiboti); dialog (-juftnutq), monolog (-
yakkanutq), polilog (-guruhnutq) ~lari; tanib olish/aytish/takror-
lash ~lari; gapirish, tinglab tushunish, o‘gish, yozuv ~lari; tarji-
ma/tayyorlov/nutqgiy ~; leksika, grammatika, talaffuz (-fonetik)
~lari; og‘zaki/yozma ~; situativ/kommunikativ/programmalashtiril-
gan ~; matn oldi/matndan keyingi ~; ~lar tasnifi (-klassifikatsiyasi,
tipologiyasi); mexanik (-ong ishtirokisiz, fikr yuritmasdan bajari-
ladigan) ~ (-drill ¢); trenirovka ~i (-drill q.)

mashg‘ulot [ar.] — dars ¢., saboq q., leksiya ¢.; amaliy va nazariy ~;
seminar/laboratoriya ~i, nutqiy ~ (rus. pedyeBas 3apsdnka/
TpeHupOBKa); sinfdan tashqari ~; fakultativ ~; qo‘shimcha ~; ~
o‘tkazish; ~ ga gatnashish/qolish/kelmaslik/kelish

ma’naviy [ar.] — axloqiy, ichki (-ruhiy) holatga oid; ~ (-axlogiy)
tarbiya; g‘izo (-ozuqa); ~/ma’noviy jihatlar

ma’no [ar.] — so‘zning semantik tarkibi; leksik, grammatik ~; lug‘aviy/
kontekstual ~; ~ maydoni (-semantik doira); asosiy va ko‘chma ~;
~ ochish (-semantizatsiya); til birligi ~si (semantikasi), yasalishi
(-formasi, shakli), qo‘llanishi (-funksiyasi); ko‘p ~lilik (-polise-
miya g. polisemantizm)

ma’nodosh [ar.+{-t.] — sinonim gq.; ~, shakldosh, teskari (zid) ma’noli
til hodisalari

ma’noviy [ar.] — ma’noga oid; ~ (-semantik) doira; til birligining ~,
shakliy, funksional jihatlari; ~/ma’naviy jihatlar

metatil [yunon. meta — orasidan, orqali, orgasidan + o‘zb.] — asos
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til (-biror tilni ta’rif-tavsiflash uchun qo‘llanadigan til, ya’ni
tillarni qgiyoslashda jalb etiladigan til); ta’limshunoslikda/tilshu-
noslikda ~; ~ sifatida reproduktiv til materialini lingvodidaktik gi-
yoslashda ona tili, retsepsiyada esa o‘rganilayotgan chet til xizmat
qgiladi (tilshunoslikdagi giyoslashda metatil qilib istalgan til olinadi)

meétod [yunon. méthodos — tadgiqot] — magsadga erishish yoki vazifani
o‘tash usuli; didaktikada/metodikada/fanda ~; ta’lim (-o‘qitish) ~i;
Htarixiy“ ~lar (-yo‘nalishlar); ,jarayon“ ~lari (-faoliyat usullari); tar-
jima, to‘g‘ri, aralash, zamonaviy ~ lar chet til o‘qgitishda yo‘nalish-
lardir; zamonaviy chet til o‘qgitish ~lari; xorijiy mamlakatlarda
audiolingval, audiovizual, intensiv, kommunikativ, interaktiv ~lar;
intuitiv ~ (- to‘g‘ri metodning turi, qoidaga murojaat qilmay chet
til o‘qitish); intensiv (-jadallashtirilgan) ~; ilmiy-tadigiqot ~lari q.
tadqgiqot); intuitiv va deduktiv ~; yondashuv, metod, usul

metodik [yunon. metodika] — metodikaga oid, uslubiy; ~ tayyorgarlik;
~ tushuncha (-kategoriya)/termin/bilim/ma’lumot/tavsiya/topshiriq/
muammo; ~ yutuq/kamchilik/xato/interferensiya; ~ amal/tadbir/
usul/yondashish; ~ to‘plam/adabiyot/manba/tadqgiqot; ~ kurs; ~
papka q.; ~ ishlanma (-rus. pa3pabdTKa); ~ tayyorlash (-tanlash,
tasnif, tagsimot, tagdimot); ~ adaptatsiya; ~, didaktik, psixologik
prinsiplar

metodika [yunon. methodike < méthodos — tadqgigot yo‘li, nazariya,
ta’limot]: — uslubiyot, tadris (biror ishni magsadga muvofig baja-
rish usullari yigtindisi); til o‘qitish ~si; ~ kursi/fani/dasturi/darsi;
giyosiy ~; ~ o‘quv predmeti; ~ kabineti (-xonasi); chet til/ona tili/
ikkinchi til o‘gitish ~si; chet el (-xorijda) chet til o‘gitish ~si;
lisoniy ~; xususiy va umumiy ~; ~, didaktika, psixologiya, tilshu-
noslik

metodist [yunon. metodika] — ta’lim metodikasi mutaxassisi, uslubchi;
chet til/ikkinchi til/ona tili ~i; ~ olim/muallim (-o‘qituvchi); ~,
muallim, tilshunos, ruhshunos

metodologiya [yunon. metod-+logos — so‘z, nutq, ta’limot] — ilmiy
metod haqidagi ta’limot; tilshunoslik/ta’limshunoslik /ruhshunoslik
~si; chet til ta’limi ~si

mexanik [yunon. mechaniké<mechang]: ~ (-texnik vositada yozilgan)
nutq; ~ va jonli nutq; ~ mashq (-drill- ¢.) '

mexanizm [yunon. méchan® — mashina, qurol, asbob]: chet tilda nut-
qiy/grammatik ~ (-grammatik ko‘nikma, material, umumlashma —
V. S. Setlin nazariyasi, 1961); psixofiziologik ~; gapirish/tinglab
tushunish/o‘qish/yozuv ~lari; o‘qish/yozish/talaffuz ~lari

mezon [ar.] — kriteriya, o‘lchov, prinsip; baho ~i (-kriteriyasi); tan-
lash/taqdim/tasnif/tagsimlash ~i (-kriteriyasi, prinsipi)

mikromatn [yunon. mikros — kichik+ar.] — mikrotekst; ~- va mak-
romatn
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mikrosuhbat [yunon. mikro+ar.] — gisqa (bir necha replika (lugma)dan
iborat) suhbat; muxtasar juftnutq

mikrotékst [yunon.+lot.] — mikromatn, jumla(lar)ga teng matn; ~- va
makrotekst q.

minimizatsiya [lot. minimum] — kvantitativ kompressiya ¢.; o‘rga-
niladigan til materiali (-leksika, grammatika, talaffuz birliklari)ni
minimum migdoriga keltirish

minimum [lot. minimum — eng kam] — o‘rganilayotgan til makrosis-
temasidan ta’lim magqgsadiariga ko‘ra tanlanadigan lisoniy mik-
rosistema; til (-leksika (-lug‘at ), grammatika, talaffuz (-fonetika),
imlo, o‘qilish qoidalari) ~lari; tematik (-mavzular), situativ (-
O‘NY) ~lar

modél [fr. modele <lot. modulus — o‘lchov, me’yor, namuna] —
namuna, nusxa; nutq ~i (-nutq namunasi; tipovoy jumla; gap);
dars ~i

monolingv [yunon. monos — bir+lot. lingna — til] — bir tilda so‘z-
lashuvchi, yakzabon; ~ (-bir tilli), bilingv (-ikk tilli, zulliso-
nayn), trilingv (-uch tilli}, poliglot (ko‘p tilli)

monolog [yunon. monos — bir+logos — so0‘z, nutq] — yakkanutq (-
yakka shaxsning gapirishi); ~, dialog, polilog

moslashtirish — adaptatsiya (-asliyatdagi matnni ta’limiy magsadda
soddalashtirish yoki murakkablashtirish), lokalizatsiya q. qilish

motiv [fr. motif <lot. moveo — harakatlantiraman] — undovchi sabab,
ichki va tashqi turtki; nutgiy ~; faoliyat ~i

motivatsion [lot. motiv]: ~ mashq (-nutgiy malaka hosil giladigan
mashq); informatsion, operatsion, ~ mashqglar (V. A. Buxbinder
tasnifi)

motivatsiya [lot. motiv] — nutgiy faolivat ko‘rsatishga moyillik ¢.,
shaylik g., ichki turtki, nutq mayli; chet til o‘rganish ~si

motor [lot. motor — harakatlantiruvchi]: ~ (-harakat) xotirasi/anali-
zatori/sezgisi/idroki; ¢. kinestetik

moyillik [ar.+o‘zb.] — shaylik g., motivatsiya q.

muallif [ar.] — avtor (-asar/kitob/maqola/ixtiro yaratuvchi/bunyod
kori); darslik ~i (-avtori, tuzuvchi); dastur ~i (tuzuvchi); diafilm ~i
{yaratuvchi)

muallim {ar.] — o‘gituvchi g., ustoz; xonaki ~ (-repetitor g4.)

minamme [ar.] — masala, problema; ~li vaziyat/ta’lim/matn/dars/ma-
sala; ~li (-muammoviy) leksiya

mubhit {ar.]: chet til ~i (-atmosferasi); ona tili tabiiy (-chin) ~da o‘r-
ganiladi; chet fil sun’iy ~ini yaratish; tabiiy (-chin) va sun’iy ~

mubrlanish [ar.+0‘zb.] — tamg‘alanish ¢.

mulogot |ar.]: nutgiy ~; amaliy/jonli ~; chet tilda ~; ~ niyati/amali/
jarayoni/natijasi; virtual ~ (rus. BUPTY&IbHOE 0BILIEHME — bavosita ~)

multimédia [lot. multum -- ko‘p+media — vosita] — matn, audio-,
video- va animatsion elementlardan iborat ta’lim vositasi
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muomala [ar.] — so‘zlashuv, aloga; nutgiy ~; chet tilda ~ gilish

mugqobil [ar.] — zid, teskari; ~ assotsiatsiya g.

muqoyasa [ar.] — qiyos(lash) g., tagqoslash g¢., solishtirish, chog‘ish-
tirish

mustahkamlash [ar.+o‘zb.] — o‘tilgan o‘quv materialini yanada
puxtalash; dastlabki/doimiy/yakuniy ~

mustaqil [ar.]: ~ ish/o‘gish/bajarish

mutolaa [ar.] — ofrganuv (o ‘gish turi)

muvoziy [ar.] — parallel, baravar; nutq faoliyati turlarini ~ tarzda
o‘rgatish; ~ sinflar/guruhlar/kurslar

mushohadali [ar.+o‘zb.]: ~ o‘qish (-kuzatuv o‘qish)

mo‘tadil [ar.] — normal, norma doirasidagi; ~ tezlikdagi nutq; o‘qish-
ning ~ sur’ati

nagruzka [rus.] — dars soati; muallim ~si (yuklamasi); o‘quv ~si

namoyish [f-t.] — demonstratsiya, ko‘rsatish; ko‘rgazmalilikni ~ gilish

namma [f-t.]: nutg ~ si; nutqiy ~ (Ch. Friz va R. Lado terminolo-
giyasida speech pattern)

namunaviy [f-t.] — tipovoy q.; ~ (-tipovoy) jumla q.

nazariy [ar.] — nazariyaga asoslangan; ~ fan/bilim/masala; ~ va amaliy
mashg‘ulot; chet til o‘qitish metodikasining ~ va amaliy masalalari;
~ va amaliy grammatika/tayyorgarlik

nazariya [ar.]: til ~si (-til haqgidagi bilim); bilish ~si (-gnoseologiya,
epistemologiya); sodda va murakkab ~; faoliyat/axborot/
kommunikatsiya/ta’lim ~si; ta’limning umumiy ~si (-didaktika,
ta’limshunoslik); ta’limning xususiy ~si (-metodika, uslubiyot);
nutq faoliyati ~si; ~ bilan amaliyot birligi; ~ni amaliyotga tatbiq
etish; shaylik ¢. (moyillik) ~si; aqliy amallarni bosqichma-bosqich
shakilantirish ~si (P. Ya. Galperin tadgiq etgan)

nazorat [ar.] — tekshiruv, kontrol; ~ obyekti/vazifasi/turi/magsadi/
o‘rni/shakli/usuli/metodikasi; chet til nutqgiy ko‘nikmasi bilan
malakasi ~ obyektidir; ~ vazifalari (-ta’limiy, oldini olish, tuzatish,
boshqaruv, baholash); ~ turlari (kundalik — doimiy, tematik —
mavzuiy, davriy, yakuniy); joriy, oraliq, yakuniy ~ (reyting tizi-
mida); ~ shakllari (yolg‘iz/yoppasiga, og‘zaki/yozma, bir tilda/ikki
tilda); o‘z-o‘zini ~ qilish; ko‘nikma/malakani ~ qilish; ~ (-
tekshiruv) oftkazish; tekshiruv ~i (mas. kontrol ish)

neytral [lot. neutralis < neuter — bu ham, u ham emas] — xolis

neytralizatsiya [lot. neytral] — bartaraf etish; xatolarni ~ gilish

niktopédiya [yunon. nyx, garatgich kelishigida nyktés — kecha, kechasi
+ paidéia — o‘qitish, o‘rgatish] — uyquda o‘rgatish; chet tilni ~
yo‘li bilan o‘rgatish; ~ bilan suggestopediya q.

norma [lot. norma — tartib-qoida, gonun-qoida] — me’yor; fonetik (-
talaffuz) ~; baho ~si

normal [lot. norma) — mo‘tadil; ~ tezlik (nutq tezligi, o ‘gish, tezligiga oid)
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novokabular: ~ fug‘at (-chet tilda uchraydigan, biroq o‘quvchi lug‘at boy-
ligiga kirmaydigan so‘z); vokabular va ~ lug‘at

nutq [ar.|: og‘zaki/yozma ~; og‘zaki ~ (-gapirish, tinglab tushunish);
yozma ~ (-o‘qish, yozuv); ~ ko‘nikmasi/malakasi/mexanizmi; ~
faoliyati turlari (-gapirish, tinglab tushunish, o‘qish, yozuv); dia-
log ~ (-juftnutq), monolog ~ (-yakkanutq), polilog (-guruh nutq);
~ faoliyati nazariyasi (oriyentir (-yo‘llovchi) asos + ijro gismiga
oid); ~ oqimi/tezligi(-sur’ati)/amaliyoti/tajribasi/jarayoni/mavzusi;
~/til materiali; erkin (-spontan initsiativ) ~; javob (-reaktiv) ~i;
assotsiativ (-stoxastik, fikrsiz) ~; tayyorlangan va tayyorlanmagan
~; tayyorlanmagan ~ (-eksprom(p)t, badiha, improvizatsiya); chet
tilda (inglizcha, ispancha, nemischa, fransuzcha, turkcha) ~; ichki
va tashqi ~; bog‘lanishli ~; ~ faoliyati, operatsiya bilan harakat (-
amal)dan iborat; jonli va mexanik (-diktor) ~

nutgharakat [ar. + ar.] — motor (-harakat) sezgilari hamda analiza-
torlari sirasiga kiradi (-rus. pe4eMOTOPHEII); ~ sezgisi/analizatori; ~/
go‘lharakat (-rus. pykOMOTOpHBIiA) sezgisi/analizatori

nutgiy {ar.]: ~ amal (-harakat); ~ mashg/namuna/material; ~ yo‘nal-
ganlik; ~ iqtidor/layoqat (-kompetensiya ¢.); ~ mashg‘ulot (-rus.
pedeBas 3apsiika/TpeHMPOBKa)

obraz [rus.] — timsol; tovush/harf/imlo ~i; ko‘ruv/eshitish/harakat ~i

olimpiada |[yunon. Olympias <garatgich kelishigida Olympiados] —
musobaqa, konkurs, ko‘rik; o‘quv/o‘quvchilar ~si; maktab/tuman/
shahar/viloyat/respublika ~si; chet til bo‘yicha ~; ~ ishtirokchisi/
g‘olibi/tashkiliy qo‘mitasi/jurisi/topshiriglari/materiali/shartlari; ~
o‘tkazish/tayyorlash

omofon [yunon. homoés — bir xil + phone — tovush] — aytilishda
o‘xshash, ma’nosi turlicha so‘zlar (mas. write — right; hour — our;
weak — week); ~ bilan omograf omonimni tashkil etadi

omograf [yunon. homos — bir xil + grapho — yozaman] — yozuvda
o‘xshash, biroq turli ma’nodagi so‘z (mas. right — o‘ng(tomon)
va to‘g‘ri; leaves — ketadi va barglar); ~ va omofon omonimni
tashkil giladi

omonim [yunon. homos — bir xil + onyma — nom] — shakidosh;
~ (-shakldosh) til birliklari; ~, antonim, sinonim; ~lar omograf
hamda omofondan iborat

operativ [lot. operatsiyal: ~ xotira (-qisqa muddatli xotira); ~ va doimiy
xotira; ~ (-amaliy) qoida (V. S. Setlin termini, 1961)

operatsion [lot. operatsiyal: nutq faoliyatida ~ (-til materiali qo‘llanishi)
hamda motivatsion (- fikr bayon etilishi) tomonlari mavjud; ~
mashq (-til materialini o‘rgatadigan mashq); informatsion gq., ~,
motivatsion ¢. mashqglar (V. A. Buxbinder tasnifi)

operatsiya [lot. operatio — harakat, ish] — faoliyat birligi, harakat
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qilish usuli (4. N. Leontyev ilmiy iste’molga kiritgan termin);
grammatik ~; aqliy ~, harakat (-amal), faoliyat

oppozitsion [lot. oppositio — taqqoslash, solishtirish]: talaffuzda ~
qiyinchilik; ~, pozitsion, artikulatsion, akustik gqtyinchiliklar

optimizatsiya [lot. optimus — eng yaxshi]; mavjud turlarning a’losi] —
yengillashtirish, samaradorlik; ta’lim ~si (-o‘qitishni eng maqbul
darajaga ko‘tarish); ~ hamda intensifikatsiya g.

oraliq: ~ maqgsad (o‘rta maktab ta’limida chet til og‘zaki nutqgi hagida);
~ (- sinfiy) va yakuniy magsad; ~ ko‘rsatkich (sinflar bo‘yicha
nutqiy malakalarga oid); ~ tekshiruv (nazorat)/test/magsad

orfografiya [yunon. orthos — to‘g‘ri + gripho — yozaman] — imlo q.,
yozish qoidasi

original [lot. orginalis — tabiiy holdagi, aslan] — asliyat g., asl nusxa,
qo‘l yozma; ~ asar/matn/darslik/programma (dastur); ~ va adap-
tatsiya gilingan matn

oriyentir [lot. orients] — aynan sharq, ya’ni sharqqa yo‘nalish]: nutgning
~ (-yo‘llovchi) asosi, nutq faoliyati nazariyasida (P. Ya. Galperin
termini); nutgning ~ asosi bilan ijro qismi

oson [f-t.] — o‘zlashtirish uchun kam kuch hamda vaqt talab giladigan;
~ o‘quv materiali; ~ til (-leksik, grammatik, talaffuz) birligi; ~
hodisa/material/birlik; ~-qiyinlik (-o‘quvchi kuchiga moslik) prin-
sipi; ~ va qiyin til hodisasi

ovozli: ~ film; ~ va ovozsiz film

ovozsiz: ~ o‘qish (-tovush chigarmay, ichda o‘qish); — film; ~ va ovozli
film

og‘zaki — yozma emas; ~ mulogot; ~ nutq (-tovush nutqi, gapirish,
tinglab tushunish; -dialog, monolog, polilog); ~ nutg/mashq; ~
nutq mashqi; ~ imtihon/sinov/nazorat; ~ muloqot/axborot/tarjima;
~ aytish/bajarish/o‘zlashtirish/taqdimot; ~ ilgarilash prinsipi (~
nutgning oldin yurishi prinsipi); ~ kirish kursi; ~ va yozma; ~ va
yozma nutq/mashq/matn/shakl

ong: o‘quvchi ~i; ~ ishtirokida/ishtirokisiz (intuitiv q.)

ongli: ~ o‘rganish/o‘zlashtirish/ta’lim/harakat/faoliyat; ~-qiyosiy metod;
~-amaliy metod; ~ va ongsiz

onglilik: ~ prinsipi (didaktika prinsiplaridan); ~ va ongsizlik

papka [nem.]: metodik ~ (-studentlarning chet til o‘qitish metodikasidan
jamlaydigan materiallari majmuyi — ingl. Studen’t guide book)

paradigma [yunon. paradeigma — o‘rnak, namuna] — so‘zning turla-
nish, tuslanish tartiboti (-flektiv o‘zgarishlar yig‘indisi); ~ va sin-
tagma g¢.; ~tik (-ichki bog‘lanish, mas. inglizcha/o‘zbekcha/arabcha
kitob) va sintagmatik (-so‘z birikishi, mas. inglizcha kitob, inglizcha
kitob o‘gimoq) aloga

passiv [lot. passivus — harakatsiz]: ~ lug‘at/leksika/grammatika/mini-
mum/til materiali; ~ va aktiv (¢l materialiga oid) ’
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pauza [lot. pausa <yunon. pausis — to‘xtash] — to‘xtash g¢.

pedagogik [yunon. pedagogika] — pedagogikaga oid (-ta’lim-tarbiyaviy)

pedagogika [yunon. paidagdgiké <pais (paidos) — yosh bola + ago —
yetaklayman, tarbiyalayman] — ta’lim-tarbiya hagidagi fan, tar-
biyashunoslik; ~ tizimi/ta’limi/tajribasi/eksperimenti/praktikasi; ~
praktikasi (-talabaning maktabda dars berishi hamda o‘tkazadigan
tarbiyaviy ishlari); umumiy/xususiy/qiyosiy ~; maktab/oliy o‘quv
yurti ~si; ~ jamoasi/kengashi

persepsiya [lot. perceptio — idrok qilish, gabul qilish] — idrok gilish
(-obyektiv vogelikni sezgi organlarimiz orgali bevosita aks ettirish)

perseptiv [lot. persepsiya]: ~ timsol/idrok/ko‘nikma

plan [lot. planum — tekislik, yuza] — reja ¢q.; o‘quv ~i; dars/mavzuiy/
yillik ~; tilning ifoda/mazmun ~i

planlashtirish [lot. plan + 0‘zb.] — rejalashtirish ¢.

poliglossiya [yunon. polys — ko‘p + glossa — til] — ko‘p tillilik (-uch
va undan ortiq tilni bilish)

poliglot [yunon. polys — ko‘p + glotta — til] — ko‘p tillarda so‘zla-
shuvchi, ko‘p tilli; ~ (-ko‘p tilli), trilingv (-uch tilli), bilingv
(-ikki tilli, qo‘shzabon, zullisonayn), monolingv (-bir tilli,
yakzabon)

polilog [yunon. polys — ko‘p + logos — so‘z] — guruhnutq (-uch va
undan ortiq kishi suhbati), ko‘pchilik suhbati (metodikaga
H.Palmer kiritgan termin); ~, dialog, monolog

polisemiya [yunon. polys — ko‘p + sema — belgi] — ko‘p ma’nolilik
(-polisemantizm); til birligining ~si

potensial [lot. potentia — kuch]: ~ lug‘at (-o‘quvchiga notanish, lekin
uchratganda ma’nosini topish mumkin bo‘lgan so‘z); ~-ichki
imkoniyatlari (-xufiya) va real (-naqgd) til materiali; ~ va real
lug‘at/grammatika

pozitsion [lot. positio — vaziyat, holat]: ~ giyinchilik (talaffuzda
giyinchilik);, oppozitsion, ~, artikulatsion, akustik qiyinchiliklar

praktika [yunon. praktikés — faol] — amaliyot, ish, tajriba; nutq ~si
(-amaliyoti); amaliyot (- ~) bilan nazariya birligi; o‘quv-tarbiya ~si
(-talabalarning maktabda o‘tadigan darslari hamda o‘tkazadigan
tarbiyaviy ishlari)

predmét [rus.] — narsa; o‘quv ~i (-fan, soha); tadgiqot ~i; ~ (-narsa)
bilan hodisa obyekt deyiladi; ~ (-ashyoviy, tashqgi) ko‘rgazmaliligi

prefiksatsiya [lot. praefixum — oldiga mahkamlangan] — old go‘shim-
chasi (-prefiks) go‘shish; ~ va deprefiksatsiya g¢.

prezentatsiya [lot. presentatio — tanishtirish, tagdim etish] — tagdimot
g. o‘quv materialini o‘zlashtirish yoki o‘rgatishdagi dastlabki
gadam; til materialini tanlash, tasniflash, tagsimlash, tagdim (-
~) etish

prinsip [lot. principum — asos, negiz] — mezon g.; o‘qitish ~i (-ta’lim-
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tarbiya jarayonida asos bo‘ladigan ta’limiy qonun-qoida); chet til
o‘qitishning didaktik, psixologik, metodik ~lari; chet til o‘qitish
metodikasining umumiy, xususiy, maxsus ~lari; tanlash, tasnif-
lash, tagsimot, tagdimot ~lari; ~lardan metod shakllanadi; og‘zaki
nutgning oldin yurishi ~i

produktiv [lot. productivus — unumli, foydali]: ~ nutq (-chet tilda
yuritiladigan ijodiy nutq, chinakam muloqot); ~ (-reproduktiv)/
retseptiv nutq (~ bilan reproduktiv terminlari ma’nodosh hisobla-
nadi, V. S. Setlin, 1992: 5)

professional [lot. professio — 0°z ishi qilib olish] — kasbiy g., sohaviy g.

prognoz [yunon. prognésis — bashorat, karomat, oldindan bilish] —
oldindan aytish, bilish, bashorat, karomat; qiyinchilikni ~ qilish
(-oldindan bilish, aniqlash)

programma [yunon. programma — bildirish, farmoyish] — dastur ¢.;
o‘quv ~si; maktab/oliy o‘quv yurti ~si; chet til o‘qitish metodikasi
~8i; ~ materiali/tuzilishi/talablari; ~ tuzuvchi; chet til o‘gitish kon-
sepsiyasi, standart hamda ~, darslik, go‘llanma

programmalashtirilgan [yunon. programma + o‘zb.]: ~ ta’lim/mashq/
o‘quv materiali/darslik/test

programmaviy [yunon. programma)] — dasturiy ¢., programmaga oid

psixik [yunon. psychikos — ruhiy]: ~ jarayon (-diqgat, idrok, xotira,
tafakkur ~ jarayonlardir)

psixolingvistika [yunon. psychikds — ruhiy + lot. lingua — til] — nutq
faoliyatini o‘rganadigan fan sohasi

psixologik [yunon. psixologiya] — psixologiyaga oid; ~ ma’lumot; chet
til o‘qitishning ~ prinsiplari; ~, pedagogik, metodik prinsiplar

psixologiya [yunon. psyché — ruh + l0gos — ta’limot] — ruhshunoslik g4.;
pedagogik ~;/xulg/nutq/ta’lim ~si; chet til o‘qitish ~si

qaytarish — takrorlash g¢.; takrorlash (- ~) darsi

qiyin — mushkul, murakkab (-o‘zlashtirish uchun vaqt hamda mehnat/
kuch/talab qiladigan); ~ material/leksika/grammatika/talaffuz/
hodisa/birlik/matn/so‘z/qoida/mavzu; ~ va oson

giyinchilik — lisoniy tafovut hosilasi (yoki tashkiliy kamchilik oqibati);
funksional (-go‘llanish), formal (-shakliy, yasalish), semantik (-
ma’noviy) ~; leksik, grammatik, talaffuz ~gi; artikulatsion, oppo-
zitsion, pozitsion, akustik (talaffuzda) ~; ~lar tasnifi (-klassifikat-
siyasi, tipologiyasi); ~ni yengish/bartaraf etish/oldini olish/tarqa-
tish/oldindan bilish; ~larni tarqatib o‘rgatish prinsipi; ~ oqibati —
xatodir; interferension ¢. hamda tashkiliy (-rus. OpraHU3alUOHHAsT)
~; ~ bilan xato; statik (-nazariyada) va dinamik (-xato) ~; hokim
va tobe ~

giyosiy [ar.}: ~ metodika/pedagogika/tilshunoslik/grammatika/fonetika;
ongli-~ metod (o ‘gitish metodlaridan); qiyosiy metodika (J. Jalolov
termini)
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giyos(lash) [ar. + o'zb.] — taqqoslash ¢., muqoyasa g., chog‘ishtirish,
solishtirish; lingvodidaktik/lingvistik ~; lingvodidaktik ~ning kont-
rastiv g. komparativ g. turlari; kontrastiv g. (-tillararo muqoyasa),
komparativ ~ (-til ichki qiyoslanishi)

gizigish: chet tilga ~; ~/ixlos/e’timod uyg‘otmoq; ~ bilan garamoq/
o‘rganmogq/shug‘ullanmoq

qobiliyat [ar.]: idrok/eslash/o‘rgatish/farglash/ijodiy/umumlashtirish/
fahmlash/bilish ~i

goida {ar.] — nutqda qo‘llanadigan til materiali hagidagi mavhum-
lashtirilgan ko‘rsatma yoki umumlashma; ~ ta’rifi; ~-umumlashma
va ~-ko‘rsatma; umumiy va xususiy ~; ~ bilan analogiya; o‘qilish/
yozilish (yozish)/artikulatsiya (-aytish, talaffuz) ~si; grammatik ~;
yozish ~si (-imlo, orfografiya); verbal yoki vizual ~; til materiali
yoki til texnikasi ~si; birlamchi, giyosiy, yakuniy ~; ~ chiqarish/
berish/yodlamaslik/so‘ramaslik/yozdirmaslik (maktab ta’limiday);
chet til bo‘yicha sodda/lo‘nda/pedagogik (-didaktik)/amaliy (-
operativ) ~

golip — etalon ¢., klishe ¢., tayyor jumla gq. 5

qurol: o‘quv ~ ¢q. (-vositasi ¢.)

go‘lharakat [o‘zb. + ar.] — harakat (-motor) (sezgi hamda analizatog
turlaridan); ~ sezgisi/analizatori; ~, nutq, harakat sezgisi/analin
zatori

qgo‘llanilish — funksiya ¢., ishlatilish (nutq faoliyatining to‘rtala turida
qgo‘llanish, ya’ni reproduktiv (-qo‘llash) hamda retseptiv (-tanib
olish) ma’nolari mujassamlashgan, (rus. onepuposaHue, (QyHK-
npoHuposanme); ~ (-funksiya), yasalish (-forma, shakl), ma’no
(-semantika)

go‘llanma — dasturulamal; o‘quv/metodik/ko‘rgazmali/didaktik ~;
o‘quvchi/muallim ~si; ~ darslik, dastur, standart, konsepsiya

raport [fr. rapport < rapporter — qaytarib (olib) kelmoq] — dars bosh-
lanishida navbatchi o‘quvchining og‘zaki axboroti; navbatchining ~i
(-navbatchi bildirishi q.)

ravon [f-t.]: ~ gapirish/o‘qish/talaffuz

rag‘bat [ar.] — stimul g., undash

reaksiya [lot. re — garshi + actio — harakat]: ~ replikasi (-suhbatdosh-
ning javob jumlasi — lugma); ~ va stimul replikalar (suhbat
chog ‘ida)

reaktiv [I8t. reaksiya]: ~ nutq, (-javob nutqi)

real [lot. realis — hagiqiy]: ~ lug‘at (-avval o‘zlashtirilgan, xotirada saq-
lanmish so‘zlar); ~ (-naqd) va potensial (-xufiya) lug‘at; ~ situ-
atsiya (-tabiiy, hayotiy vaziyat); tabiiy (-~) va sun’iy vaziyat; ~
lug‘at/situatsiya; ~ bilim yurti (Chor Rossiyasida o ‘quv muassasasi)

referat [lot. refero — bayon gilaman] — o‘qilgan matn/asarning gisqacha
yozma bayoni
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reja [f-t.] — plan ¢., o‘quv ~si; dars ~si (konspekt g.); yillik ~ (-
kalendar plan); mavzuiy ~ (-tematik plan); yillik mavzuiy ~ (-
kalendar-tematik plan); dars, yillik-mavzuiy ~lar

rejalashtirish [f-t.+o0‘zb.] — planlashtirish ¢.; o‘quv jarayonini ~;
o‘quv-tarbiya ishlarini ~

repetitor [lot. repetitor — takrorlovchi] — uyda chet til o‘rgatuvchi,
muallim (-darsdan tashqgari mashg‘ulot olib boruvchi); ~ yordamida
chet til o‘rganish

replika [fr. réplique] — lo‘nda fikr (-juftnutq ishtirokchilari qo‘llaydigan
gapirishga undovchi va javob jumlalari); reaksiya (-javob) va stimul
(-undovchi) ~lari

reproduksiya [lot. re — gaytadan, yangidan+productio — yaratish,
yetishtirish] — fikrni og‘zaki yoki yozma bayon etish, axborot
berish; ~ va retsepsiya

reproduktiv [lot. reproduksiya] — reproduksiyaga oid; ~ nutq (-mulogot
darajasiga ozmi-ko‘pmi yetkazilgan chet tilda fikrni bayon etish); ~
lug‘at/leksika/grammatika/mashq/egallash/malaka; ~ (- produktiv)
va retseptiv nutq

reprodutsént [lot. re + producens, garatqich kelishigida producentis —
yaratuvchi, yetishtiruvchi] — fikrni og‘zaki yoki yozma bayon etuv-
chi, gapiruvchi yoki yozuvchi, axborot beruvchi; ~ va retsipiyent

resipiyéent [lot. recipiens, garatgich kelishigida recipientis — gabul giluv-
chi] — o‘zga shaxs nutqini tinglab tushunuvchi (-nutqni idrok etib
axborot oluvchi); ~ va reprodutsent

retrospektiv [lot. retro — orqaga + specio — garayman] — tarixiy,
o‘tmish (-moziy) bilan bog‘lig; chet til o‘gitish metodikasini ~
(-tarixiy planda) o‘rganish; ~ tahlil g.; ~ (-tanqidiy) ilmiy tahlil

retsépsiya [lot. receptio — gabul qgilish, olish] — og‘zaki nutgni tinglab
yoki yozma matnni o‘gib tushunish (-umuman idrok etib tushu-
nish); ~ va reproduksiya (-produksiya)

retseptiv [lot. retsepsiya] — retsepsiyaga oid; ~ nutq (-o‘zga shaxs nutqini
idrok etib, ya’ni o‘gib yoki tinglab tushunish); ~ va reproduktiv/
(-produktiv) nutq

réyting [ingl. rating] — o‘quvchi/talaba bilim, ko‘nikma, malakalari
darajasini aniglash

rezumé [fr. résume < sumer — ixcham bayon qilmoq] — gisqacha
xulosa, yakun; magola/kitob/dissertatsiya ~si

rivojlantirish: xotirani/tafakkurni/qizigishni/malakani/nutgni ~

rivojlantiruvchi: ~ maqsad (chet til o‘qgitish magsadlaridan); amaliy,
ta’limiy, tarbiyaviy, ~, kasbiy magsadlar; ~ ta’lim/mashq; shakl-
lantiruvchi, ~, takomillashtiruvchi mashgqlar

rol [fr. role): ~ga kirib o‘ynash/gaplashish; ¢. situatsiya, vaziyat

ruhshunos [ar. + f-t.] — psixolog, ruhiyatshunos

ruhshunoslik [ar. + f-t. + o‘zb.] — psixologiya ¢.; chet til o‘qgitish
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metodikasining ~ (-psixologik) asoslari; chet til o ‘qitish R»sg
prinsiplari (-tamoyillari)

saboq [ar.] — dars ¢., mashg‘ulot q.

salbiy [ar.] — ijobiy emas, nomagbul; ~ ta’sir (-interferensiya); ~ (-inter-
ferensiya) va ijobiy (-transpozitsiya, fasilitatsiya) ta’sir; ona tilining
chet tilga ijobiy va ~ ta’siri, ¢. interferensiya, g. transpozitsiya

samaradorlik [ar. + f-t. + 0‘zb.] — optimizatsiya g.

sarflash [ar. + o‘zb.]: vaqt/kuch/mehnat ~; lisoniy qiyinchilikni
yengish kuch hamda vaqt ~ni talab etadi

saviya [ar.] — tayyorgarlik ¢.; nutqiy ~ (-kompetensiya)

savol [ar.]: ~ bermoq/tuzmoq/yozmoq/qo‘ymoq; yordamchi (yo‘l-
lovchi) ~

semantik [yunon. semantika] — semantika bilan bogliq, ma’noviy; ~
(-ma’noviy) doira; ~ qiyinchilik; til birligining formal (-shakliy,
yasalish), ~ (-ma’noviy), funksional (-qo‘llanish) jihatlari; ~
formal, funksional giyinchiliklar

semantika [yunon. semantikds — anglatuvchi, bildiruvchi] — tilshunos-
likning tarmog‘i; ma’no (-so‘z yoki uning gismi ifodalaydigan
ma’noviy) tomoni

semantizatsiya [yunon. semantika] — yangi so‘z ma’nosini ochish (-
tarjimali va tarjimasiz usulda ma’no ochish); ~ (-ma’no ochish) va
desemantizatsiya (-ma’no yo‘qotish)

seminar [lot. seminarium — ko‘chatzor] — oliy o‘quv yurtida mash-
g‘ulot turi; metodikadan ~; ~ hamda leksiya mashg‘ulotlari; amaliy/
~/laboratoriya/nazariy (-leksiya) mashg‘ulotlari

sériya [lot. series — gator]: darslik/mashglar/rasmlar ~si

sezgi: ko‘ruv, eshitish, nutgharakat, qo‘lharakat ~lari; analizator bilan ~

simultan [fr. simultané — ayni bir paytda] — bir vaqtning o‘zida yuz
beradigan (mas. idrok bilan tushunish/tushunmaslik)

sinf [ar.] — yagona o‘quv dasturi bo‘yicha o‘quv yili davomida shug‘ulla-
nadigan o‘quvchilar jamoasi; bitiruvchi/yuqori/quyi ~; ~dan tashqari

sinonim [yunon. synénymos — nomdosh] — ma’nodosh q.; ~ til birlik-
lari; ~, omonim, antonim

sinov — test, imtihon, zachot, tekshirish; talabaning ~/diplom darsi
(maktab pedagogika praktikasida)

sintagma [yunon. syntagma — birlashgan, tutash]: so‘zlarning yonma-
yon kelishi (mas. so‘z birikmasi); ~ va paradigma; ~tik va para-
digmatik

sintetik [yunon. sintez]: ~ (-intensiv, tahlilsiz, kursor) o‘gish; matnni
~ o‘qish (-yozma matnni idrok etib tushunish); ~ va analitik o‘qish

sintez [yunon. synthesis — biriktirish, qo‘shish] — yaxlit, butun; analiz
va ~ metodi (ilmiy tadgiqot metodlaridan); analiz q. va ~

sistéma [yunon. systéma — gismlardan iborat butunlik] — tizim; til (-
leksika, grammatika, fonetika) ~si; ta’lim ~si; mashglar ~si; bi-
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rinchi/ikkinchi signal ~si (1. P. Paviov ta’limoti); kabinet ~si; ~li
yondashish (chet tildan bo‘lg‘usi muallimlarga tilshunoslik ma’-
lumotlarini ilmiy sistemada o‘rgatish); ~li (-sistematik) va kon-
sentrik g. yondashish

sistemalashtirish [yunon. sistema + o‘zb.]: til materialini ~ (-fartibga
tushirib takrorlash); ~ metodi (ilmiy-tadqgiqot metodlaridan)

sistemalilik {yunon. + o‘zb.]: ~ prinsipi (chet tilda nutq malakalari
tizimini yaratish)

sistematik [yunon. sistema]: ~ yondashish (-til materialini umum-
lashtirib, sistemaga tushirib o‘rgatish); ~ va konsentrik g. yondashish;
(1. V. Raxmanov 1956: 177-178) ta’riflagan)

situativ [lot. situatsiya] — nutqiy vaziyatga oid; ~ nutq (ingl. role play-
ing); ~ yondashish; ~ minimum

situatsiya [lot. situatio — vaziyat] — vaziyat q.; nutq ~ si/mavzuyi;
sun’iy va tabiiy (- real) ~; verbal/vizual ~; teatrlashtirilgan ~ (- matnni
inssenirovka qilish)

slayd [ingl. slide] — rangsurat (ta’limning ko ‘rgazmali vositalaridan)

SND — sof nutq darsi (q. dars); AND/SND

sof [ar.]: ~ nutq darsi hamda aralash nutq darsi (cher til darsining ikki
turi); ~ (-asil) nutgiy mashq (rus. cOGCTBEHHO peueBOe yIpax-
HEHHE)

sohaviy [ar.] — sohaga, biror fanga oid; ~ matn/termin/bilim/axborot;
~ (-kasbiy) maqsad (-chet til ta’limida)

spontan [lot. spontaneus — beixtiyoriy] — o°z-o‘zidan, beixtiyoriy so-
dir bo‘ladigan nutq; ~ (- initsiativ) nutq (-mustaqil tashabbus
bilan yuritiladigan erkin nutq)

stadiya [yunon. stadion — muayyan masofa] — bosqich 4.

standart [ingl. standard — me’yor, namuna, nusxa] — ta’limning
me’yorlangan mazmuni; o‘quv-davlat ~i (-tayanch marrani egal-
lash bo‘yicha ta’limiy me’yor); chet til o‘gitish konsepsiyasi, ~ hamda
programma, darslik, qo‘llanma

statar [nem.]: ~ o‘qish (-mukammal o‘gish)

stereotip [yunon. stereds — qat’iy, barqaror + typds — iz, tamg‘a):
dinamik ¢q. ~ (- fikran tamg‘alanish, muhrlanish)

stimul [lot. stimulus — xalacho‘p] — harakatga undash, turtki, rag‘bat;
~ replikasi (-suhbatdoshning gapirishga undovchi jumlasi); ~ va
reaksiya ¢q. replikalari

stoxastik [yunon. stochastikds — topa biluvchi, aytib beruvchi] —
assotsiativ g. / ~ nutq, (-fikrsiz nutq)

stratégiya [yunon. strategia < stratds — qo‘shin + agd — yetaklayman] —
ta’lim jarayonini boshqarish, ya’ni yo‘lga solib turish; o‘gitish ~si
(-umumiy yo‘nalish, ta’lim magsadi); o‘qgitish ~si, taktikasi q.,
texnologiyasi q.

struktura [lot. structura — tuzilish, joylashish, tartib]: grammatik ~ (-

411



grammatik qurilish); dars ~si (-tuzilishi); dastur/darslik/qo‘llanma
~si (-tuzilishi)

studeént [lot. studeo — urinmoq, tirishmoq, qunt bilan harakat gilmoq] —
talaba; institut/universitet/chet tillar fakulteti ~i; ~, bakalavr, ma-
gistrant, aspirant

suffiks [lot. suffixus — biriktirilgan] — o‘zakka qo‘shiladigan qo‘shimcha

suffiksatsiya [lot. suffiks] — suffikslar qo‘shilishi; ~ va desuffiksatsiya gq.

suggestiv [lot. suggestio — ixlos, ishonch, e’timod]: ~ metod (chet tilni
jadal o‘gitish metodi, G. Lozanov metodi)

suggestopediya [lot. suggestio — ixlos ...+ paidéia — o‘qitish, o‘rgatish]
— ishonchga asoslangan ta’lim; chet tilni ~ yordamida o‘rgatish; ~/
niktopediya g.

suhbat [ar.] — so‘zlashish, musohaba, gurung, juftnutq (-dialog),
guruhnutq (-polilog); ~ qurish/o‘tkazish/tashkil qilish/tuzish; ~
orgali (-savol-javob yo‘li bilan) ilmiy muammoni aniglash (ilmiy-
tadqiqot metodlaridan)

suhbatdosh [ar.+f-t.] — o‘zaro so‘zlashuvchi ikki va undan ortiq kishi
(-dialog/polilog jarayonida sheriklar), kommunikant gq.

sur’at [ar.] — tezlik ¢., temp; nutqiy ~ (-temp, tezlik)

so‘rash: og‘zaki ~; o‘tilgan/yangi materialni ~; mashq jarayonida ~

so‘roq: ~ gap/so‘z/belgisi

so‘rov: ~ varaqgasi (-anketa gq.)

so‘z: chet tildagi ~; ~ boyligi; ~ning hissiy (-tashqi) va ma’noviy (-
ichki) tomoni; ~ning ma’nosini ochish; ~ yasash minimumi/
unsuri/tahlili; ~ birikmasi; ~ bilan (-verbal) ifodalash; ~larni
metodik guruhlash; tanish va notanish ~lar; tayanch ~; alohida/
yakka/kontekstda ~; ~/lug‘at birligi/leksik birlik/imlo birligi .

so‘zlash — gapirish, suhbat; chet tilda ~; ~ va tinglash

so‘zlashuv: ~ kitobi (rus. pasrosopHmk); ~ tili (-og‘zaki nutq)

so‘zlovchi — fikr bayon etuvchi; chet tilda ~; ~ va tinglovchi

*

tabagalash [ar.+o‘zb.] — differensiatsiya ¢., individualizatsiya

tadqigot [ar.] — tekshirish, o‘rganish, izlanish; ~ obyekti/predmeti/
jarayoni/natijasi; ilmiy- ~ metodlari (- eksperiment, kuzatish,
tajriba o‘tkazish, anketa o‘tkazish, test, suhbat, intervyu, xrono-
metraj, analiz-sintez, sistemalashtirish); fundamental ilmiy ~;
amaliy-ilmiy ~; nazariy/eksperimental ~; muallimlar/talaba (-stu-
dent)lar ilmiy-~ ishlari

tadrijiylik [ar.+o‘zb.] — izchillik, ketma-ketlik; mashqlar bajarishda ~

tadris [ar.] — dars berish (-o‘qitish) tizimi, uslubiyot q., metodika q.
chet til ~i (-chet til o‘qitish metodikasi, ilmiy iste 'moiga J. Jalolov
(1996:268) kiritgan)

tafakkur [ar.] — fikrlash; ~ shakllanishi; mantigiy/mavhum (-abstrakt)
~; nutq bilan ~ birligi; ~ verbaldir gq.

tahlil [ar.] — analiz (-til materialini ta’rif-tavsif etish orqali tushun-
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" tirish); grammatik ~; giyosiy ~; ilmiy-metodik ~; ilmiy adabiyotni

retrospektiv (-tarixiy) ~ qilish; retrospektiv/tangidiy/ilmiy/amaliy
(-konstruktiv) ~; ~ (-analiz) va taqlid (-imitatsiya)

tahliliy [ar.): talaffuz o‘rgatishning ~ metodi: ~ va taqlidiy usul/metod

tahsil [ar.] — o‘qish, bilim olish; ~ olmoq (-o‘gimoq)

tajriba [ar.]: maktab/o‘qitish/ish/muallim ~i; til ~si [-lingvistik (-
bilim), lisoniy (-ko‘nikma), nutqiy (-malaka) gismlaridan iborat
(J. Jalolov tasnifi) ona tili, ikkinchi til, chet tilda to‘plangan
tajriba): ilg‘or ~; ta’limiy ~ (ilmiy-tadqiqot metodi); ~-sinov (eks-
periment) o‘tkazish (ilmiy-tadgiqot metodi); ~ orttirish/o‘rganish/
to‘plash/targatish/umumlashtirish; ta’limiy ~, eksperiment (ilmiy-
tadqgiqot metodlari).

takomillashtiruvchi: ~ mashq; shakllantiruvchi g., rivojlantiruvchi gq.,
~ mashgqlar (J. Jalolov tasnifi)

takrorlash — qaytarish ¢.; darsni/materialni/mashqni ~; taqlidan ~ (-
drill); ~ darsi

taktika [yunon. taktika — tartibga solish]: chet til o‘qitish ~si (-amaliy
ishlar, ta’limiy vazifalar: tushunish, fikr bayon qilish, til birligini
o‘rganish va h.k.); ta’lim ~si/strategiyasi ¢./texnologiyasi g.

talaba [ar.]: — student (-oliy o‘quv yurtida tahsil oluvchi); institut/
universitet/chet tillar fakulteti/bo‘limi ~ si; ~, bakalavr, magis-
trant, aspirant

talaffuz [ar.] — tovush/so‘z/gap aytilishi; tilning ~ (-fonetik) jihati;
gapirishning ~ tomoni; ~ materiali (-fonetik material); ~ birligi (-
fonetik birlik); ~ giyinchiliklari (-artikulatsion, oppozitsion, pozit-
sion (-artikulatsiya hamda intonatsiya operatsiyalari — J. Jalolov
(1972) tasnifi); ~ materiali (-tovush, tovush birikmasi, fonetik
hodisa, intonatsiya); ~ (-fonetik) hodisasi (-tovushning so‘z yoki
bo‘g‘indagi o‘rniga ko‘ra aytilishi); chet tilcha taqribiy (-approk-
simatsiyalashgan) ~ va ona tilida to‘g‘ri ~; adabiy ~; ~ o‘rgatishning
taglidiy (-imitativ) va tahliliy (-analiz) metodlari; ~ o‘rgatish
usullari (-tovush alohida, so‘zda, gapda aytiladi); ~ni o‘rgatish
mazmuni — TO‘M q. kompressiya.

tamg‘alanish: fikran tamg‘alanish (-dinamik stercotip g¢.)

tanishuv: ~ o‘qish (-mazmunni yuzaki tushunib o‘qish, umumiy maz-
munni o‘rganish (-ingl. fluently reading — ravon, jadal, yuzaki
o‘qgish); ~, o‘rganuv, kuzatuv o‘qish (S. K Folomkina tasnifi)

tanlash — saralash, ajratish, saylash, seleksiya; ~ mezoni/manbayi/
birligi/tadbiri; til materialini/matnni/mashqni ~; leksikani/gram-
matikani/fonetikani ~ (-minimum yaratish); ~ tadbiri (-rus. Tipo-
neaypa); ~, tasnif, tagsimot, taqdimot (J. Jalolov tasnifi, 1996)

taqdimot [ar.] — prezentatsiya g., o‘quv materialini o‘zlashtirish yoki
o‘rgatishdagi dastlabki qadam; statik (-darslikda) va dinamik (-
amalda) ~ (J. Jalolov terminlari, 1996)
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taglid [ar.] — o‘xshatish, imitatsiya (V. S. Setlin ta’biri bilan .idrok
etilganda o‘xshatib nutqiy harakat qilish®); ~ va tahlil metodi ¢q.
imitatsiya, analiz

taglidan [ar.] — taqlidiy yo‘l bilan, o‘xshatib, ergashib; ~ talaffuz
qgilish/gapirish/o‘qish/yozish; ~ bajariladigan mashq (-drill)

taglidiy [ar.]: talaffuz o‘rgatishning ~ metodi; ~ (-imitatsiya) va tagliliy
(-analiz) metod

taqqoslash [ar.+o‘zb.] — qiyos(lash) ¢., muqoyasa gq.

tagribly [ar.]: ~ (-approksimatsiyalashgan) talaffuz; chet tilda ~ (-
approksimatsiyalashgan ¢.) va ona tilida to‘g‘ri talaffuz

tagsimot [ar.] — distributsiya g., tagsimlash, tashkil etish (-rus.
OPTaHM3aLMsA)

tarbiya {ar.] — o‘quv ~ (-ta’lim-~) ishlari/amaliyot/jarayoni/sharoiti/
vositasi; ~ berish/olish; ma’naviy (-axlogiy) ~ ; ~ ko‘rgan/bergan/
olgan; chet til materialida ~lash; ta’lim bilan ~ birligi

tarbiyalash [ar.+o‘zb.]: o‘quvchi/talabalarni chet til materialida ~,
ta’lim jarayonida ~

tarbiyaviy [ar.] — tarbiyaga oid; ~ ishlar/tadbir/soat; ~ yo‘nalish; ~
magqsad (chet til o‘qitish magsadlaridan)

tarixiy f{ar.]: chet til o‘qitish ~ metodlari; ~ hamda jarayon metodlari
(g. metod)

tarjima [ar.] — tildan tilga o‘girish, ag‘darish; og‘zaki/yozma ~; ~ metodi
(tarixiy metodlardan); chet tildan ona tiliga ~; ona tilidan chet tilga
~; §0‘zma-so‘z/mazmunan ~; matn/jumla/so‘z ~si; ~ mashgqi/
malakasi; ~ va ~siz usul (#il birligi ma’nosini ochish usullari)

tarjimali [ar.+0°zb.]: ~ mashq (-chet tildan ona tiliga, ona tilidan chet
tilga o‘girish mashqlari) )

tarjimasiz [ar.+o‘zb.]: ~ o‘qish (-sintetik o‘gish); ~ va tarjimali usul
(ma’no ochish usullari)

tarqatma: ~ material (-rus. pasgaTouHsi#i Matepuan), ¢. material

tasavvur [ar.] — ongdagi psixik jarayon; ~ qilish; ko‘ruv ~i, xotira ~i;
~dagi vaziyat (nutq vaziyatiga oid)

tasnif |ar.] — tipologiya q., klassifikatsiya q.

tayanch — til o‘rganishga yordam ko‘rsatadigan lisoniy birlik; ~ so‘z
(-rus. KJnoyeBOe/ONOPHOE COBO, ingl. key word — aynan Kalit so‘z);
~ s0‘z/ma’no/jumla/matn; verbal/vizual ~; yozma va og‘zaki ~

tayanish: kontekstga ~; ona tiliga/til tajribasiga ~; til tajribasini hisobga
olish (metodik prinsiplardan)

tayyor [ar.]): -jumla (-qolip, Klishe, yaxlit gap, turg‘un so‘z birikmasi);
~ va tipovoy jumla

tayyorgarlik: darsga ~; umumiy ~ (-saviya)

tayyorlangan: ~ nutq (-avval o‘rganilgan til materiali yoki nutqiy mavzu
yuzasidan fikr bayon etish); ~ va tayyorlanmagan nutq

tayyorlanmagan: ~ nutq (-eksprom(p)t q., badiha q., improvizatsiya q.);
~ va tayyorlangan nutq
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tayyorlash: til materialini ~; til materialini ~ hamda nutq ko‘nikma, ma-
fakalarini shakilantirish; til materialini ~ bosqgichlari (-tanlash, tas-
nif, tagsimot, tagdimot); metodik ~; dars/vazifa/ko‘rgazmalilik ~

tashkil [ar.): ~ etish (-rus. opranuzanys); til materialini ~ etish; chet
til ta’limini ~ etish; leksikani/grammatikani/fonetikani ~ etish
(tagsimlash)

tashkiliy {ar.]: chet til o‘qitish ~ formalari; metodikaning nazariy hamda
~ masalalari; ~ (-rus. opranmsanMOHHBIA (-darsga kelmaslik,
sustlik, zaiflik tufayli) hamda interferension (-ta’siriy—til hodisa-
larining chalkashishi ogqibatidagi) giyinchiliklar

tashkilot {ar.] — til materialini tagsimlash (-rus. opraHmsanys; ingl.
distribution), ¢. tagsimot

ta’lim [ar.] — o‘qitish, o‘rgatish; xalq ~i; — vositasi/maqgsadi/maz-
muni/metodi/prinsipi/jarayoni/sharoiti; ~ nazariyasi (-ta’limshu-
noslik, didaktika); ~ bosqichlari (-boshlang‘ich, o‘rta, yuqori); ~
bilan tarbiya birligi

ta’limiy Jar.] — ta’limga oid; ~ o‘yin/nazorat/test; ~ tajriba, (ilmiy-
tadqgiqot metodi); ~ maqgsad, ¢. umumta’limiy

ta’limshunoslik [ar.+f-t.+0‘zb.] — didaktika, o‘gitish (-ta’lim) naza-
riyasi; ~ {(-didaktika) prinsiplari; chet til o‘rgatishning ~ prinsip-
lari; chet il o‘gitish metodikasining ~ asoslari; lisoniy ~

ta’rif {ar.] — definitsiya ¢.; qoida ~lari (-til birligining ifodalanishi)

ta’sir [ar.]: ijobiy va salbly ~; ijobiy ~ (-transpozitsiya/fasilitatsiya) va
salbiy ~ (-interferensiva)

teatrlashtirilgan: ~ situatsiya (-matnni inssenirovka qilish)

tekshirish — test ¢., sinov ¢., nazorat g., kontrol q.; uy vazifasini ~;
daftar ~; nutgiy ko‘nikmani/malakani ~

tekshiruv — nazorat q.

tekst [lot. textus — to‘gima, birikma] — matn ¢, nutq mahsuli hamda
obyekti; nutq obyekti (-o‘qiladigan (-grafik, yozma) yoki tinglana-
digan audiotekst) hamda nutqiy mahsulot (-gapirish yoki yozuv
hosilasi); magnitofon yozuvidagi/jonli ~; chet tildagi ~; o‘qiladigan/
tinglanadigan ~; sohaviy/siyosiy/sportga oid ~; darslik ~i; bog'-
lanishli (-bog‘lanma) ~; grafik/og‘zaki ~; ~ni adaptatsiya qilish (-
moslashtirish, soddalashtirish/murakkablashtirish); ~ tuzish/tan-
lash/ko‘chirish/o‘gish/tarjimasi; ~ oldi/~ bo‘yicha/~dan keyingi
mashq; ~ turlari/mazmuni/sujeti/lug‘ati; taniangan/tuzilgan ~;
adaptatsiya qilingan/original/autentik ~

tekstual — tekstga oid; ~ didaktika (-tekst o‘qish bilan bog‘liq masa-
lalarni yorituvchi ilmiy soha); ~ didaktika/lingvistika

teledars [yunon. + ar.] — televizion ¢. dars

teledidaktika {yunon. tele + didakiika] — o‘quv teleko‘rsatuvlar tizimi

telekars [yunon. + lot.] — televizion ¢. kurs

televizion [yunon. téle — uzoq + lot. vizum (video) — garamoq, tomosha

415



gilmoq]: ~ kurs (-telekurs); ~ dars (-teledars); ~ orqali o‘quv
ko‘rsatuvlari tizimi (-teledidaktika); ~ muallim (-telemuallim), ~
ko‘rsatuv (-teleko‘rsatuv)

téma [yunon. thema — (aynan) asosiga qurilgan] — mavzu; nutqiy ~;
og‘zaki nutq/o‘qish ~lari; dars ~si; ~ni tayyorlash/aytib berish/
o‘tish

tematik [yunon. téma] — mavzuiy; mavzudosh; ~ (-mavzudosh)
leksika; ~ kecha; ~ tekshiruv; ~ (-mavzuiy) reja

teskari: ~ ma’noli (-antonim); ~/zid ma’noli so‘zlar

test [ingl. test — sinov, tekshirish] — sinov, imtihon, tekshirish;
alternativ ~ (nazorat shakli); tanlab javob qaytarish ~i; diagnostik
~; ~ o‘tkazish (ilmiy-tadgiqot metodlaridan)

téxnika [yunon. téchne — mahorat, ustalik]: til ~si (-o‘qish, yozish,
talaffuz, tanib olish ~si); ta’limning ~ vositalari (ko rgazmali qurollar)

texnikaviy [yunon. texnika] — ~ (-o‘qish, yozish, talaffuz, tanib olish)
ko‘nikma; tilning ~ tomoni; ~ va mazmuniy tomon; ~ vositalar;
lisoniy ko‘nikmaning ~ tomoni

texnologiya [yunon. téchne — mahorat, ustalik + l6gos — ta’limot] —
muayyan jarayonni yurgizish usullari hamda vositalari; chet til
o‘qitish ~si; o‘qitish ~si/strategiyasi/q./taktikasi q.; axborot ~si

tezlik — sur’at; o‘qish/yozish/javob/nutq ~ gi (-sur’ati, tempi)

til — lison; ~ birligi/hodisasi/materiali/tajribasi; ~ birligi (-lug‘at,
leksik, grammatik, talaffuz, imlo birligi); ~ tajribasi (-ona tili,
ikkinchi ~, chet ~dagi bilim, ko‘nikma, malaka majmuyi); o‘zga/
boshga/begona ~; ~ kompetensiyasi (-layoqat, lisoniy iqtidor); ~
hissiyoti (- ~ni his etish, - rus. sI3BIKOBOE 4yTBE); ~ tajribasini
hisobga olish prinsipi; ~lar alogasi (-kontakti); ona tili (~ tafakkur
shakllanadigan ~); ikkinchi ~ (-kelgindilar uchun shu yerning
davlat tili, mas. o‘zbek tili boshqa tillar sohiblari uchun, o‘zbeklar
uchun rus tili yoki boshqa xalglar (qo‘shnilar) ~); ~ sistema hamda
muloqot vositasi; ~ tajribasi (-lingvistik, lisoniy, nutgiy gismlardan
iborat); chet ~ (-xorijiy ~, ajnabiy ~, o‘zgalar ~i, boshga yurt ~i);
chet ~ mubhiti; chet ~ o‘rganish (-chet tilda gapirish, tinglab tu-
shunish, o‘qish, yozuv malakalarini egallash); chet ~lar instituti/
fakulteti/bo‘limi/kafedrasi; chet ~ bilish/o‘rganish/o‘qitish; chet ~
o‘qitish metodikasi; chet ~ o‘rgatish psixologiyasi; chet ~ o‘gitish
jarayoni/masalalari/amaliyoti; chet ~ muallimi/o‘rgatuvchi/o‘rga-
nuvchi/repetitori (-uyda ~ o‘rgatuvchi muallimi)

tilshunos [o‘zb. + f-t.] — lingvist, lingvistika (-tilshunoslik) mutaxassisi;
~, ruhshunos, metodist, muallim

tilshunoslik {o‘zb. + f-t. +0‘zb.] — lingvistika, til hagidagi fan; chet til
o‘qitish metodikasining ~ asoslari; ~, ta’limshunoslik, ruhshunoslik

timsol [ar.] — obraz q.; tovush (-fonetik) harfiy (-grafik), imloviy (-
orfografik) ~; ko‘ruv/eshitish/harakat ~i
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tipologiya [yunon. typos + 16gos — ta’limot] — tasnif(lash), tiplarga
bo‘lish, guruhlarga ajratish; lingvistik/lingvodidaktik/lingvometodik
~; xatolar/qiyinchiliklar/mashglar/matnlar/darslar/til materiali ~si;
metodik ~, (-klassifikatsiya g.), distributsiya g, prezentatsiya gq.

tipovoy [yunon. typds — tamg‘a, iz, namuna + rus.] — namunaviy,
andazaviy, asos bo‘ladigan; ~ o‘quv rejasi/dastur/darslik; ~ jumla
(-chet til ~ dasturida berilgan yangi jumlalar tuzish uchun asos (-
nutq namunasi) darajasidagi gap); ~ va tayyor (-yaxlit) jumla; ~
(-namunaviy) jumlaga asoslanib gaplar tuzish; ~ (joriy/amaldagi)
o‘quv rejasi/dasturi/til minimumi

tinglash — tinglash hamda tushunish, tinglab tushunish (rus. aymspo-
BaHwue, nutq faoliyati turi); nutgni/diktorni/muallimni ~; ~ ko*nik-
masi hamda malakasi; gapirish/tinglab tushunish; ~ (-auditiv) mashgi

tinglovchi — auditor gq.; leksiya ~lar (-auditoriya), som’e (eshituvchi,
tinglovchi)

topqirlik: til ~ gi (-rus. moranka)

topshiriq: metodik/o‘quv/yakka (-individual) ~; ~ni bajarish; ~ berish/
olish/yozish/bajarish

tovash — talaffuz birligi; ~ timsoli/shakli; ~-harf (-fonema-grafema)
munosabati (-o‘qilish qoidasi)

traditsion [lot. traditio — birovga yetkazish, rivoyat, hikoya qilib berish] —
an’anaviy ¢.; ~ (-an’anaviy) metod/ta’lim/usul/dars; ~ va zamonaviy

transkripsiya [lot. transcriptio — ko‘chirib yozish] — yozuvda tovush
belgisi, fonetik yozuv; fonetik ~; qisman (-harf yoki harf birik-
masi) ~si; to‘liq ~ (-so‘z, gap ~ si); gisman va to‘liq ~

transpozitsiya [lot. transpositio — boshga joyga ko‘chirish] — ijobiy
ta’sir, ijobiy ko‘chish, yordamga kelish, ko‘maklashish (-ijobiy
natijaga olib boruvchi bilim, ko‘nikma, malakaning ko‘chishi); ~
(fasilitatsiya ¢.) va interferensiya q.

trilingv [yunon. tri — uch + lot. lingua — til] — uch tilda so‘zlashuvchi,
uch tilli; ~ (-uch tilli), poliglot (-ko‘p tilli), bilingv (-ikki tilli,
zullisonayn), monolingv (-bir tilli, yakzabon)

tréning [ingl. ‘training] — amaliy mashg‘ulot tizimi/rejimi

trenirovka [ingl. + rus.] — mashgq qilish (o Zlashtirish bosqtchlartdan) ~
mashqi (-drill)

tushuncha — fikr formasi, psixik hosila; ~ning shakllamshl/lfoda—
lanishi; metodik/ilmiy/sohaviy/didaktik/psixologik ~; konkret (-
aniq, ravshan) va abstrakt (-mavhum) ~

tushunish: tinglab ~; tarjimasiz ~; o‘qib ~; idrok etib ~; og‘zaki yoki
yozma nutgni ~; matnni/audiomatnni ~

tushuntirish: yangi materiaini ~; so‘z ma’nosini/grammatik hodisani ~

tuzish: qo‘llanma/dastur/o* q1sh kitobi/mashq/test ~; matn ~, ‘matn
tanlash

TO‘M — talaffuzni o‘rgatish mazmuni, (q. kompressiya); LO‘M,
GO‘M, TO'M
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© to‘xtash — pauza ¢.; nutqda ~; orada ~ (magnitofon yozuvida)

umumlashma — qoida, mavhumot, sodda ta’rif; grammatik ~ (-gram-
7 matik mexanizmning tarkibiy gismi); qoida-ko‘rsatma va qoida-~
umumlashtirish: tajriba, ~; ilg‘or ish tajribasini ~/targatish; o‘rganilgan
til materialini ~/takrorlash
nmumta’limiy: ~ maqgsad (chet #il o‘gitish magsadlaridan); chet til ~/
ixtisos o‘quv predmeti; chet til o‘qitishning amaliy, ~, tarbiyaviy,
rivojlantiruvchi, kasbiy magsadlari
undovchi: ~ replika (-stimul replika); ~ (-stimul) va javob (-reaksiya)
replikasi, g. replika
uslubchi {ar.+ f-t.] — metodist (-o‘gitish uslubiyoti mutaxassisi); chet
til o‘qitish ~si (metodisti)
uslubiy [ar.] — metodik q.
uslubiyot [ar.] — metodika gq., tadris ¢.; chet til o‘qitish ~i (-metodikasi)
usul [ar.]: metodik ~; so‘z ma’nosini ochish ~i; talaffuz o‘rgatish ~
uy: ~ da o‘qish/dars qilish; ~ ishi/vazifasi/mashqi; ~ ga vazifa; ~ ishi/sinf
ishi
varaga {ar.] — anketa gq.
vazifa [ar.] — topshiriq, yumush; uy ~si; uyga ~ berish; ~sini bajarish/ :
tekshirish/yozib olish; individual (-yakka tartibda)/guruhiy ~; oson/
giyin ~
vaziyat [ar.] — situatsiya; nutqiy/sun’iy/tabiiy ~ ; sun’iy (-tasavvurdagi,
xayoliy) ~ varatish; o‘quv-nutqgiy ~ (-O‘NV); verbal (-so‘z bilan
ifodalanadigan), vizual (-ko‘rgazmali) ~; nutqiy ~ (rol)ga kirish);
nutqiy ~, nutgiy mavzu
verbal [lot. verbalis — so‘z bilan bog‘lig, og‘zaki] — so‘z bilan ifoda-
lanmish; tafakkur ~dir; ~ qoida (-so‘z bilan ta’riflanadigan mav-
humot); ~/vizual tayanch; ~ tayanch/situatsiya/xotira; ~ reaksiya/
stimul; ~/vizual ko‘rgazmalilik
verbalizatsiya [lot. verbal] — chet til o‘rgatishning psixologik prinsipi -
(-begona tilni ogzaki nutq orgali o‘rgatish mezoni); ~, korrelatsiya -
prinsiplari (G. E. Vedel terminiari)
video... [lot. video — ko‘ryapman, tomosha gilyapman]: videoyozuv (-
videomagnitofonga yozilgan ko‘rsatuv); videomagnitofon (-tasvirni
yozib ko‘rsatishga mo‘ljallangan texnik vosita); videotasma (-video-
lenta — videomagnitofon tasmasi); videoteka (-videotasmalar yig‘in-
disi, ular saglanadigan joy); videofilm (-videomagnitofon yordami-
da yozib ko‘rsatiladigan asar)
viktorina [lot. victoria — g‘alaba, yutuq] — savol-javob musobaqasi,
" o‘yini, tomoshasi; chet tilda ~ o‘tkazish; ~ da gatnashish/yutish/
yutqazish; ~ g‘olibi/natijasi
vizual [lot. visualis — ko‘rishga oid]: ~ (-ko‘rishga mo‘ljallangan) narsa/
hodisa; ~ vosita (-ta’limning ko‘rgazmali vositasi, ~ tayanch (-
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ko‘rib turib mashq gilishga ko‘maklashuvchi o‘quv materiali, mas.
s0‘z, so‘z birikmasi, jumla, matn, rasm kabilar); ~ qoida (-o‘qi-
ladigan lisoniy mavhumot turi); ~ situatsiya (-narsa yoki uning
tasviri yordamida sodir etiladigan nutqiy vaziyat); ~ stimul g.;
xotiraning ~ turi; ~/verbal ko‘rgazmalilik/tayanch

vizualizatsiya [lot. vizual] — ko‘rsatish, namoyish etish (-til birligi
yoki vizual vositalardan foydalanish jarayoni)

vokabular {lot.] — lug‘at, so‘zlik; o‘quvchi ~i (-lug‘at boyligi); ~ lug‘at
(-o‘quvchi lug‘at boyligini tashkil etadigan so‘zlar majmuyi); ~dan
tashqari (-novokabular) lug‘at (-o‘quvchi matnda uchratadigan
(tinglaganda yoki o‘qiganda), ammo uning ~iga kirmaydigan so‘z-
lar): ~ va novokabular lug‘at; ~ va novokabular, real va potentsial
lug‘at; darslik ~i (kitob oxiriga ilova gilingan lug‘at)

vosita [ar.]: o‘quv ~si; texnik ~; ko‘rgazmali ~; ta’limning moddiy ~si
(-darslik, muallim kitobi, texnik ~lar); ta’lim/texnik/nazorat/aloga
(-muloqot) ~si; yozuv maktab chet til ta’limida ~dir, ya’ni boshqga
nutq faoliyati turlarini egallashda yordamchi vazifani o‘taydi; nutq
faoliyati turi (mas. o‘qish) ~ va maqsad

xato [ar.] — nutqda til materialini noto‘g‘ri qo‘llash, lisoniy yoki
boshga qiyinchilik oqibati; leksik/grammatik/talaffuzda/imloviy/
o‘gishda/nutqiy ~; ~ni o‘rganish/bartaraf etish/to‘g‘rilash; ~ga yo‘l
go‘ymaslik; ~ qilish/aytish/gapirish/yozish/o‘qish/tushunish;~ va
to‘gri

xomaki [f-t.]: ~ rasm (-kroki gq.)

xorijiy [ar.] — ajnabiy, chet; ~ til; ~ mamlakat (-ona Vatandan boshqa
yurt) tili (g. chet til) .

xorijzabon [ar. + f-t.] — chet tilda so‘zlashuvchi; chet til biladigan; ~
talaba/muallim/mutaxassis/mehmon

xotira [ar.]: kuchli ~; ~ni mashq qildirish; ~ning hajmi; gisga muddatli
(-operativ) va uzoq muddatli (-doimiy) ~; ~da saqlash; ~ dan
ko‘tarilish; eshitish, ko‘ruv, harakat, verbal ~

xronometraj [yunon. chrénos — vaqt + metron — oflchov] — til
ta’limida sarflanadigan vaqtni o‘lchash (ilmiy-tadqiqot metodiari-
dan) ¢. tadgiqot

yakkanutq [f-t + ar.] — monolog g.; gapirish, so‘zlash; ~ mashgi; ~,
juftnutq, guruhnutq

yakuniy [ar.]: ~ maqgsad (chet til ta’limida) ~ hamda oraliq maqsad/
ko‘rsatkich; ~ ko‘rsatkich (-maktab tugashidagi nutqiy malakaga
oid), ~ tekshiruv (-nazorat); joriy, oraliq, ~ nazorat

yakzabon [f-t.] — bir tilli, monolingv (-bir tilni biladigan)

yasalish — shakl ¢., forma q.; so‘z/grammatik hodisa ~i; ~ (-forma,
ma’no (semantika), qo‘llanilish (-funksiya))
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yodlash [f-t.+o0‘zb.] — xotirada saqlash, eslab qolish; she’r/ ashula/ ‘

matn/so‘z/qoida ~; qurug/tushunib/ongli ~
yondashuv: til o‘rgatish yondashuvlari; kommunikativ/kognitiv ~lar

yordamchi: ~ vosita; ~ (-yo‘llovchi) savol (-rus. HaBOIAIKIA BOMPAC); f

~ fe’l; ~ va asosiy vosita

,J

yozish — tovush kodini harfiy kodga o‘tkazish (-til birliklarini harfiy
timsollar yordamida ifodalash); ~ texnikasi/qoidasi/mashqi; harfni/ '

so‘zni/gapni/mashgni/matnni/savolni/magolani ~; diktant ~; dik-
tovka ostida (-aytib turganda) ~; ~, o‘qish, talaffuz texnikasi; ~, -
o‘qish, aytish, eshitish ko‘nikmalari; yozuv (-nutq faoliyati turi)
malakasi hosil qilinganda, uning tarkibida ~ ko‘nikmasi shakllan-
gan bo‘ladi; ~ qoidasi (-imlo, orfografiya); ~, yozuv, ~ — texni-
kaviy, yozuv esa — nutqiy hamda texnikaviy tushuncha

yozma — harfiy timsollar bilan ifodalangan; ~ nutq (-o‘gish va yozuv); i
~ shakl; ~ nutq/mulogot/mashq/ish/matn/axborot/tarjima; ~ va

og'zaki
yozuv — yozma shaklda fikr bayon etish (nutq faoliyati turi); ~, yozma;

yozish; ~ ko‘nikmasi/malakasi (husnixat, imlo, gap tuzish, yoz-

ma, leksik, grammatik ko‘nikmalar yig‘indisi ~ malakasini tashkil
etadi), gapirish, tinglab tushunish, o‘qish, ~ malakalari; ~ mexa-
nizmi; mexanik (-magnitofon/grammofon/videomagnitofon) ~

yo‘Novchi: ~ (-oriyentir ¢.) asos; nutqgning ijro qismi bilan ~ asosi;
~ (-yordamchi) savol

yo‘nalganlik: amaliy ~ (-chet tilni hayotda qo‘llash magsadida o‘r-
ganish); kasbga ~ (-kelajakda o‘quvchi oladigan ixtisosga intilish)

yo‘nalish: kommunikativ (-amaliy) ~; chet til o‘qgitishda kommuni-
kativ ~; metodik ~

zaryadka [rus.] — mashq, shug‘ullanish (-odatda dars boshlanishida

bajariladigan nutqiy/til materiali bilan bog‘liq mashg‘ulot); fonetik/ -

leksik/grammatik/nutqiy ~; fonetik ~ (-fonetik drill)

zachot [rus.] -sinov g¢. ~/imtihon/test/sinov topshirmog/olmogq; ~ (- -

sinov)/reyting daftarchasi
zullisonayn [ar.] — bilingv, ikki tilli, qo‘shzabon; Alisher Navoiy ~
shoirdir; ~, yakzabon (-monolingv), ko‘p tilli (-poliglot)

O‘NV — o‘quv-nutgiy vaziyat; O'NV (-tabiiy (hayotiy) hamda sun’iy
(-tasavvurdagi, xayoliy) vaziyatni yaratish; juftnutq bilan guruh-
nutq uchun O‘NVni yaratish; O‘NV bilan nutqiy tema (-mavzu) g.

o‘gilish: ~ qoidasi (-o‘qish texnikasi); harf/so‘z/matn ~i; ~ da hamda '
yozilishda; ~, o‘qish g.; ~ jarayoni (-o‘gish texnikasi) ;

o‘qish — matndan axborot olish, ya’ni matnni idrok etib mazmunini ;

anglash (nutq faoliyati turi); yozilganni aytish, ya’ni harf-tovush '
munosabatining ro‘yobga chiqishi (o‘gish texnikasi); tahsil olish, .
o‘rganish, ta’lim olish; ~ texnikasi (0‘gilish jarayoni hamda ogilish *
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qoidalari majmuyi; ~ texnikasi mashgqi; ~ tezligi (-sur’ati, tempi);
so‘zni butunicha (-yaxlit) ~/ bo‘g‘inlab ~ metodlari/; ~ turlari/
mashqlari/mavzulari/ko‘nikmasi/malakasi/kitobi/materiali; ~
materiali hamda o‘quv materiali; ifodali/qo‘shimcha/mustaqil/
sinfda/uyda/ichda/ovoz chiqarib/lug‘at bilan/lug‘atsiz ~; ~ turlari:
analitik va sintetik (-kursor) ~ (idrok etib tushunishga ko ‘ra)}, tani-
shuv, o‘rganuv, kuzatuv ~ (ko Zlanadigan magsaddan kelib chi-
gish), tayyorlangan va tayyorlanmagan ~ (ko ‘rilgan hozirlik muno-
sabati bilan), tarjimali va tarjimasiz ~ (%il tajribasi jihatidan), lug‘at
bilan va lug‘atsiz ~ (ona tili aralashuvi), sinfda yoki uyda ~ (ishlash
Joyi), yolg‘iz (~yakka) va xor bilan ~ (tashkiliy tomoni), ichda (-
ovozsiz) va ovoz chigarib ~ (ovoz ishtiroki); statar ~ (-mukammal ~)

o‘qitish — ta’lim ¢q., o‘rgatish ¢.; ~ metodikasi (-uslubiyoti); ~ gonu-
niyatlari/qonun-qoidalari/jarayoni/natijasi/nazariyasi/amaliyoti/
ishlari; chet til ~ (-o‘rgatish, ta’limi); masofadan ~ (rus. IMcraHIu-
OHHOE/NUCTAHTHOE ODYUEHHE)

o‘qituvchi — muallim ¢q., domia (xalg filida), mudarris (madrasada), muay-
van soha yoki fandan saboq beruvchi, ta’lim-tarbiya beruvchi; ~ kitobi/
tavsivasi/metodikasi/tajribasi/malakasi; chet til ~si (-muallimi)

o‘quv: ~ materiali/dasturi/rejasi/jarayoni/predmeti/yurti/kursi/guruhi/
vositasi/jihozi/qo‘llanmasi; ~-tarbiya rejasi/ishlari/praktikasi/
jarayoni; ~ -metodik ish/tadbir/adabiyot/hujjat; ~ materiali hamda
o‘qgish materiali; ~ televizion dasturi; ~ nagruzkasi (-dars soati/
o‘quv yuklamasi); ~ jadvali (-dars jadvali); ~ (-o‘rganish) birligi

o‘quvchi — bilim hamda ta’lim oluvchi, tahsil ko‘ruvchi, talaba; maktab/
akademik litsey/kasb-hunar kolleji ~si; ~ kitobi; a’lochi ~, yaxshi/
o‘rtacha o‘qgiydigan ~; qolog/ilg‘or/intizomli ~; ~, talaba (-student),
muallim; ~ professiogrammasi

o‘rganish — bilib olish, egallash ¢q.; chet tilni ~; leksikani/gramma-
tikani/talaffuzni/nutq faoliyati turlarini ~; ~/o‘zlashtirish/egallash

o‘rganuv: ~ o‘qish (-mutolaa, ya’ni matn mazmunidan barcha tafsi-
lotlarni o‘rganib olish, axborotni sinchiklab tushunish, ingl. close
reading); ~, tanishuv, kuzatuv o‘qish

o‘rgatish — o‘qitish ¢., tushuntirish ¢., yangi materialni bildirish,
saboq ¢. berish; ta’lim berish; chet til ~; o‘quv materialini/nutqni
~; ~ va o‘rganish q.

o‘zlashtirish — shaxsning ijtimoiy-tarixiy (jumladan lisoniy) tajriba
orttirish yo‘li; til materialini tayyorlash hamda ~; til materialini
~ bosqichlari (tanishish, mashq qilish, qo‘llanish, nazorat); til
materialini tayyorlash/~ bosgichlari; puxta ~ (-chet til birliklari
yuzasidan bargaror nutgiy ko‘nikma hamda malaka hosil qilish); ~
qadami (-algoritm); yuzaki (-bo‘sh) va chuqur (-puxta) ~
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géayrishuuriy [ar.] — beixtiyor, o‘ylamasdan, mexanik ¢. tarzda, fikr
“* yuritmasdan, ong ishtirokisiz; ~ tarzda bajariladigan mashq; (-drill
q.); ~ va ongli

shakl [ar.] — forma gq.; yasalish g.; chet til birligi ~i; chet til birligi
~i (-formasi, yasalishi), qo‘llanilishi (-funksiyasi), ma’nosi (-
semantikasi); fe’l/sifat/ravish ~ i; yozma va og‘zaki ~; grafik (-
harfiy), fonetik (tovush) ~i; ~ bilan mazmun birligi

shakldosh [ar. + f-t.] — omonim g¢.; ~, ma’nodosh, teskari (-zid)
ma’noli til hodisalari

shakliy [ar.] — shaklga oid; til hodisasining ~, go‘llanilish, ma’noviy
jihatlari

shakllantiruvehi: ~ mashq; ~, rivojlantiruvchi, takomillashtiruvchi mashg

sharoit {ar.] ~ holat, vaziyat; ta’lim (-o‘qgitish) ~i; chet til o‘qitish ~i;
~yaratish; ~ bilan maqsad (chet til ta’limida)

shaylik — moyillik (-o‘rganiladigan obyekt — til materiali/nutqga
subyekt (-o‘quvchi)ning shayligi (-moyilligi); ~ nazariyasi (atama-
tushuncha rus. ,ycmanosxa“ termini D.N.Uznadze tomonidan taklif
qilingan)

chet (chet til) — xorijiy, ajnabiy til; maktabda o‘gitiladigan chet tillar
(- ingliz, ispan, nemis, fransuz, rus — Yevropa tillari hamda arab,
turk, fors, xitoy, koreys, hind, urdu — Sharq tillari); chet tilda nutq
faoliyati turlari (gapirish, tinglab tushunish, o‘qish, yozuv); chet
til instituti/fakulteti/bo‘limi/kafedrasi/muallimi; chet til xonasi (-
kabineti); chet tilni kichik yoshdan o‘rgatish/o‘rganish; chet tilni
chuqur o‘rgatish (maxsus maktab kursi); chet til, ona tili, ikkinchi
til; chet til o‘qitish metodikasi, ¢. til

422



DARSLIKDA ISHLATILGAN QISQARTMALAR

AL

AND

ar.

b.

DTS

fr.

f-1

ingl.

isp.

ital.
KHK

L.

lot.

nem.
N.Y.

q.

rus.

SND

T.

DTPI
DTPU
TDCHTPI
yunon
O‘AVV
O‘NV
0‘zb.
OzDJTU
0OzDMU

59: 1111

I

M.
MITIMKUA

c.
TITIH
TIMuA

akademik litsey

aralash nutq dars(lar)i

arabcha

bet

Davlat ta’lim standarti

fransuzcha

fors-tojik

inglizcha

ispancha

italyancha

kasb-hunar kolleji

London

lotincha

nemischa

New York

qarang

ruscha

sof nutq darslari

Toshkent/TawikeHT

Toshkent davlat pedagogika instituti
Toshkent davlat pedagogika universiteti
Toshkent davlat chet tillar pedagogika instituti
yunoncha

o‘qitishning audiovizual vositalari
o‘quv nutqgiy vaziyat

o‘zbekcha

O‘zbekiston davlat jahon tillari universiteti
O‘zbekiston daviat milliy universiteti

jurnal ,MHOCTpaHHBIE $3BIKA B ILIKOJE™
JlenuHrpan
Mockaa

MoOCKOBCKHIA rocynapCTBEHHBIH MeRarormdecKuii WHCTHTYT

HHOCTPAHHBIX S3BIKOB
CTpaHula

TalKeHTCKU FOCYJAPCTBCHHBIH NEJATOrMYECKUiA MHCTHTYT
TamkeATCKU TocyIapCTBEHHBIN IEAATOTMYECKHA WHCTHUTYT

HHOCTpaHHBIX SA3bIKOB

423



MUNDARIJA

MUGAAIMA ...ttt ta et e e e e e se e seee e et sannaene e ssreeens 3

Chet til o‘qitish metodikasiga Kirish ...............cccooovmvivviiniciiinn.o. 8
Chet til o‘qitish metodikasi dasturining talablari ....................... 8
Nutq faoliyati turlari ...... eetteeeeeeirteeeeereeeeiaeereeeeaatreaeesatbaaaeeaannans 9
L Til texnikasi® tuShunChasi ....ooooccvvveeeiiviiieciiiiriieeee e 1 g
CREL il QOIAAS] -...verrsoeeeeeeeeeeervreoreeeseesssooeevesessesrrerseneeee 1
Mashqlar SiStemasi ........ceeiivieireeiiiir e a e e e 13
O‘quv-metodik tOPShIfiQIar ..........oovvvvveeeieeeeeeiieeceee e 15

BIRINCHI QISM

CHET TIL O‘QITISH METODIKASINING
NAZARIY ASOSLARI

I bob. Metodika — chet til o‘qitish nazariyasi ...........c............... 16
Chet til o‘gitish metodikasining pedmeti............cccceveeeevieeennnn. 16
Metodikadagi asosiy tushunchalar ...........ccccceceeiiiiiiiiieciiiiiereeenne. 17
Umumiy va xususiy metodika .......o.ccoeeeviieiiiiiieeeeeeeeee, 18
Metodika fanining ilmiy-tadgigot metodlari .........ccooeeeveeeeerennnnn. 18
O‘quv-metodik topshiriglar............ccoceeeeveieiieiiiiec e, 23

I1 bob. Chet til o‘qitishning ruhshunoslik,
ta’limshunoslik va tilshunoslik

ASOSIATT ...ooiiiiiiiii e e e st n e et e e e e s e e e ann s 23
Metodikaning boshga fanlar bilan alogasi ............cceevvveeveevennnnn. 23
Chet til ofqgitishning ruhshunoslik asoslari ...........ccccceeeueennnnee.. 25
Chet til o‘qitishning ta’limshunoslik asoslari .............cccceeeenn..... 30
Chet til o‘qitishning tilshunoslik asoslari ..............coeeeeevireunennns 33
O‘quv-metodik tOPShiTiglar ...........cccoeieveeviinie e 40

IIT bob. Chet til o‘gitish maqsadlari .........................c.ocoeeiennnn. 41
Chet til o‘qitishning amaliy magsadi.........cccccovvrvivriiveeeennee. 41
Chet til o‘qitishning umumta’limiy magsadi..............ocvevennenee. 43

424



Chet til o‘itishning tarbiyaviy magsadi ...........ceweeeeseeveevecen 45

Chet til o‘gitishning rivojlantiruvchi magsadi .......cceevveveereenennn. 47
O‘quv-metodik topShifiglar ................ccoooiiieieeceeneere e, 51
IV bob. Chet til o‘qitish mazmuni ................c.coooeimnininnnni, 51
[-§. Ta’lim mazmunining nazariy masalalari.........cccceerennnnin, 51
O‘quv-metodik topShiriqlar ................cocoveeiirveeeeiiiine e, 56
2- §. Chet til o‘qitish mazmunining tarkibiy gismlari........... 57
NULQ MAVZUIATT c.eoeeeiieiietiiiiiiic e eeiire e 57
NUtq mMAalaKalari .......coeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e et 61
Til materiali ..o 63
O‘quv-metodik topshiriqlar ...........ccoeeeeeiieeriiiiiiini, 65
3-§. Til materialini o‘rgatish mMAazmuni .......cc.cccoeevreiicnniccnnnn. 65
Leksikani o°‘rgatiSh MAazZmuni........ccocveemrcnreeeeiineereniiieeeniiieeeenans 66
Grammatikani o‘rgatish Mazmuni........ccceoeveviveerenvineernireeree e 69
Talaffuzni o‘rgatish MazmuUNL ........ceeeeeiiiiiiiiiiiiiiiiieeneeene 71
O‘quv-metodik topShiriqlar .........ccoveeeeceieiierieeecce e, 74
V bob. Chet til o‘qitish metodlari va prinsiplari ........................ 74
,Metod“ va ,,prinsip” tushunchalariga doir ...........cccoeceeeerrneeennn. 74
1- §. Chet til o°‘qitish metodlari.........ccoovviiiviinneeiniiien e 75
Chet til o‘qitish tarixida metodlar ......c.ccoeevenieennnld reeeeeerreeeen 75
Chet til o‘gitish jarayonida metodlar ...........cccocveevervvrrreienneennne 79
O‘quv-metodik topshiriqlar ..........cccooiiiiriiirinieee e 82
2- §. Chet til ofgitish prinsiplari ..o 82
Chet til o‘gitishda didaktik prinsiplar..........ccccecvveervvvvverricnienenns 82
Chet til o‘qitishning psixologik prinsiplari .........c.cccoevecvecenne 89
Chet til o‘gitish metodikasi Prinsiplari ........cccooccevevievinireeeneeene 90
O‘quv-metodik topshiriglar ........ccoocevveiiiiiiieiieireneecesie e 98
VI bob. Chet til o‘gitish vositalari ... 98
1- §. Ocqitish vositalari tasnifi ........cccovvvveiinnnicee, 98
O‘quv-metodik topshiriglar .......cccovvvvviriiiiiiiiil ... 101
2- §. Ofqitishning asosiy VOSItalari........ccccoccvviviniiiiiiiiicnncnn. 101
O‘quv-metodik tOPSHIrIQIAT .......cceeevviiireiiriiiciinnee e, 105
3- §. O‘qitishning yordamchi vositalari............cvvieiennninnniii, 105
O‘quv-metodik tOpSHArIQIaT.......cccovevireeiiiirii e, 108
VII bob. Chet til o‘qitish metodikasi tarixi ...............ccoeoeeiiil 108
1- §. Chet til o‘qitish metodlari tariXi...........ccccomeeerevennnnns, 109



O‘quv-metodik topshiriglar ................ccccoveivemenieciereeeeee 128

2- §. Sobiq Ittifoq chet til o‘gitish metodikasi tarixi .......... 129
O‘quv-metodik topshiriqlar ...............ccoccevvevinvininnenenenienee e 132
3- §. O‘zbekistonda chet til o‘gitish tariXi.........c.cceceveereennennn. 133
O‘quv-metodik topShiriqlar..............cccevieviieeeceereee e, 144

IKKINCHI QISM
CHET TILDA NUTQ FAOLIYATI TURLARINI

O‘RGATISH
VIII bob. Leksikani o‘rgatish ..................ccoooiiiiiiiiiiieeee, 145
,Leksika“ va unga alogador tushunchalar haqida ................... 145
1-§. Leksikani metodik tayyorlash .........ccocevvviviviieiiieiiieineeee, 148
Leksikani tanlash ...........ccocoiiciiiiiiieeie e 148 *
Leksikaning tagsimoti .......cccecivveiciiniovie i sriesee e e 151
Leksikaning tasnifi..........cooovvviviiiiiiiiicieinieeee e 153
O‘quv-metodik topshiriglar .....oooovvvvvieiiiiceci e, 157
2-§. Leksik ko‘nikmalarni shakllantirish .............ccoeccevveeineen.nn. 158
Leksikaning taqdimoti...........occcvviieeeeeriiiiiieeeeeeee e 158 -
Leksika mashqlari ............cccoiviiiiiviiiiieiceciiinnrreeec e 160
Leksikaning qo‘lanilishi..........cccccovivireeeioeieee e 164
Leksikani o‘rgatish prinsSiplari .........ccceeevmvvreeiivieiiiieniee e 165
O‘quv-metodik tOPShITIQIAr ..........oovvveceiiiiiieieec s 167
3- §. Leksik mashglardan namunalar ..........ccccceeevveieennnen..en. 167
O‘quv-metodik topShiriglar ...........coovevveeimiviiiiiee e e 169
IX bob. Grammatikani o‘rgatish .......................ooooiiiiiiiniin, 170
,Grammatika® tushunchasiga doir......ccccccevvvvvvivvieeiiiiiineeneenn, 170
1-§. Grammatikani metodik tayyorlash ..........ccccooovvvvvnicreniiinnn 173
Grammatikani tanlash ...........c.c..ccooveiiiiiiie e 173
Grammatikaning tagsimoti ..........ooeoeeiivicirieei e 176
Grammatikaning tasnifi ...........c.ceooeiiiviiniiiieiieeeeeeee e 177
O‘quv-metodik topshiriglar ..............cccocoovveevviiiecii e 180
2-§. Grammatik ko‘nikmalarni shakllantirish...........c.ccoevven..n. 180
Grammatikaning taqdimoti...............ccceevvrvenveeevieoriieneieeeeene 181
Grammatika mashqlar .....................cccoeeveeieein e 185
Grammatikaning qo‘llanilishi...........cccccooveviiveciniiii e 186
Grammatikani o‘rgatish prinsiplari........cccoceeevevveeereeneeeeeenne. 187
O‘quv-metodik topshiriglar ...............cccoeveevieeiecieeiceeeeeeen. 194
3-§. Grammatik mashqlardan namunalar ..........cccocooevevveenennenn.. 194
O‘quv - metodik tOPShiriglar ...........cccceeveriuiveeceneeiiece e 195

426



X bob. Talaffuzi 0T8RS ....oooooooo oo 196

Chet til talaffuzini o‘rgatishning mohiyati .....coccoceereererecruencnn. 196
1-§. Talaffuz materialini metodik tayyorlash........c.cccooeoeuinnniee. 197
Talaffuz minimumini tanlash ......._..........cccoommveeniiinrinn, 197
Talaffuz materialining taqdimoti ..............cccceeeeeeevereccniienneenne. 200
Talaffuz materialining tasnifi .................ccccooeieeiiimriieiiee e, 202
O‘quv-metodik topshiriqlar ...................ccoeeovveeieemveenieere e, 204
2-§. Talaffuz ko‘nikmalarini shakllantirish..........c.ccccocoeeennnin. 204
Talaffuz materialining taqdimoti ............cooeevvereeeieeeeeeereeiiiiines 204
Fonetik mashqlar ..........coccooiiiiiimieeeeeeeecece e 211
Talaffuzni ofrgatish prinsiplari ............cccceeeeeeeieiiecveiie, 216
O‘quv-metodik topsShiriglar...............ccooveeeeeeececieeiieceieeceiee, 219
XI bob. Tinglab tushunishni o‘rgatish ............................... 219

Tinglab tushunish nutq faoliyatining turi va malaka sifatida.. 219
1-§. Chet tilda nutgni tinglab tushunishdagi giyinchiliklar .... 222

O‘quv-metodik topshiriglar ..., 224
2-§. Tinglab tushunishning psixofiziologik mexanizmlari........ 224
O‘quv-metodik topshiriqlar .............c.coccoivivvreeiriiiiieeeeeen, 226
3-§. Nutgni tinglab tushunishni o‘rgatish va
tushunganlikni tekshirish ..........ccccooveiiiiiieiiiii, 226
O‘quv-metodik topshiriglar ..........ccccceeeeeieiiiiieeececcciinireeeee, 231
4- §. Tinglab tushunishni o‘rgatish mashqglari ....................... 231
O‘quv-metodik topshiriqlar............ccceeeeeeiivimiiiiirieiiicecicceeiee. 234
XII bob. Gapirishni o°rgatish ...............ccoccoveeeiiiiiiiiniiiiceen, 235
Gapirish nutq faoliyati turi va malaka sifatida ....................... 235
1- §. Gapirishning psixofiziologik mexanizmlari .................... 238
O‘quv-metodik topShiriqlar ............coovveeeeeveeeriiiieiiieieiieieeeeeeen. 240
2-§. Tilshunoslik va ruhshunoslikda gapirishning tavsifi ........... 240
O‘quv-metodik topshiriqlar ..........ccoooceerveeirceiieeeiiieiiniiiiiiiiieeeeee, 243
3-§. Jufinutq va yakkanutq shaklida gapirishni o‘rgatish ......... 243
Juftnutgni O rgatiSh......cccovviereeieeeeeceerreee e 245
Yakkanutqni o‘rgatish ........cccocvmieeiiieeceeeeeeceee e, e 248
O‘quv-metodik tOpPShiriqlar .............ooovvececeeeeeeeeeee e, 249
4-§. Gapirishni o‘rgatish mashqlari...........cccccocoeevicennnniinnn... 249
O‘quv-metodik topshiriqlar ............ccccoveeeeiioieeerececeeiiinene e, 252
XII bob. O¢gishni o‘rgatish ..............ccoocovrviviimeviiiiiciiiiciennn, 252
O‘qish nutq faoliyatining turi va malaka sifatida .................... 252
1-§. O‘qishning psixofiziologik mexanizmlari...............cccocecee... 256



O‘quv-metodik topshiriqlar .................cccccooeeeeecereeereeeceeeeeaes 257

2- §. O‘qgishni nutq faoliyati turi sifatida o‘rgatish .................. 257
Ofqishni o‘rgatish prinsiplari ............ccccecorrevreeeereenrronreccceeneens 260
O°qish Materiali........cccceveireecerniveveeeeeerrierraeeeaeeere e e nnaneeeeens 263
O‘qish turlarini OTgatiSh ...........cccvmiiieeeeeeeeeeee e 267
O‘qish malakalarini hosil qiliSh .........coccocvvvirnmreeecaecirrcceeceennn. 270
O‘quv-metodik tOpShiriqlar ................cccvriieeerrveeeeeecrneeeceeneeeen 273
- 3-§. Ofqish texnikasini o‘rgatish ...........ccccooeeeeiereeceieeeeceeen. 273
O‘quv-metodik topshiriglar ..........cccccovieeiereeeeeccceereneeeeenn 280
4- §. Ofgishni o‘rgatish mashqlari..............ccceeeevrvrrivcerecnneennn. 280
O‘quv-metodik topshiriglar ..............occoeeiiiiiiieieieeeeeeecceaes 282
XIV bob. Yozuvni o‘rgatish .........c.cocooiiiieiiiiirriirecccirercceeenenee 283
Yozuv nutq faoliyatining turi va malaka sifatida .................... 283
:1- §. Yozuvning tilshunoslik va ruhshunoslik masalalari .......... 285
O‘quv-metodik topshiriglar ...........ccccoveeemiieeeeieeereeeeeeee e 288
2- §. Yozish texnikasi va yozma nutgni o‘rgatish .................... 288
O‘quv-metodik tOPShInQIar .........cccccceiririririneeerreeccrneceeeeeeeae 291
3-§. Yozuvni o‘rgatish mashqlarfi .......c......ccevvviiiiceiiiiececneenee. 291
O‘quv-metodik topshiriqlar ..........ccccceeemniiiiccoiiiieierecciecceeeeennn 295
XV bob. Nutq ko‘nikma va malakalarini nazorat gilish ........... 295
Nazoratning mMONIYAtl .......coeeeeeiieeeeiirreeiie e ccceeee e eeseeeneeenees 295
1-§. Nazoratning ObYEKLd ......coveveeercrrecrenneereeeercneeesceeeceeeenens 297
O‘quv-metodik tOpShifigIar ..........cccoveeeeiiiiieeererreerecceecceeneeeee 301
2-§. Nazorat gilish metodikasi .......ccceeeeeeiieeeciiereereeeeeccenreeann. 301
Nazorat USBHATI ..oooiieiee e e e meeoee e 301 -
NazZOTat UTTATT «ooeeeeeeeieeereeee e eeeaeecceeee e e e caveaese e s esesnnneneaas 304
Nazorat ShAKIAT .....cooeeereeeiereeirreeeeveesrieieeeeeeeeeersseesssasasssneanns 305 ¢
Test OMKAZISH coeeeeeiie ettt e e e e e e e 307
Ko‘nikma va malakalarni baholash .............ccccocovvveevereercneernnen. 309
O‘quv-metodik topShiriqlar .............ocoieiieioriecre e 311

UCHINCHI QISM
CHET TIL O‘QITISH JARAYONINI TASHKIL QILISH

XVI bob. Chet til darsi va uni rejalashtirish ...................... 313
1-§. Chet til darsi ...t 313 ¢
Darsning magsadi ........................ s 314 -

A h ;

428



Muallimning darsga tayyorgarligi ................ccocooeveeeriencnnnnnnnnen, 316

DaArs CUIAr ..........cccooveeeeeceeen i evaeeeessseeeeseeeseseeeeseneesane 319
Dars bOSQICHIAL .......ccccesseesarrrreeraneeeeseeeeseessseeseaneencnes e 322
Darsning boShIANISHL ««e-c-xeeerrererrnnoonreeeerreesrseeeseeeesneressatesenns 322
Darsning asosiy QS ...ccceeveeruieneennireeesereeessesssenienreeieneennns 323
Darsning yakuniy bosQiChi ...................cccooooimninininiii 324
O‘quv-metodik topShifiqlar ...................ccoeveeeeeccreeeeineeniinnceeene. 325
2-§. ReJAlaShtiriSh ....ceoveeeeeremmrreeereseeraeeeeeneecsssessstnsnseennee e 325
MaVZULY TEJA ......ccocceuertiieiitee e eeseneenr e 326
DArs 1€JaSi ...occeeeeeeeeiiiiiiiicie et 328
O‘quv-metodik topshiriglar...................cccocvveieeecciecicreccecrnannn, 330
XVII bob. Chet til o‘gitish bosqichlari .................c...ocococ 330
O‘qitish jarayonini bosqgichlarga ajratish .......c.ccccceeevrneiinnnn... 330
1- §. Boshlang‘ich bosgich .........cccooeviveeecimiiieciiiie 332
O‘quv-metodik topshiriqlar ..............ccceeeecieeeeecveeerrerieeereeniennn. 334
2-8. O DOSGICH ..eeeenneiieieeeee et 334
O‘quv-metodik topshiriglar ..........cceeovieevirireceicnn e, 336
3- §. Yuqori boSqiCh ......ccccoemmnnniiieeieeeeeecverece e 336
O‘quv-metodik tOpshiriqlar .............ccoeeeecovveeciinnecenniieeeee 338
XVIII bob. Chet til bo‘yicha darsdan tashqari ishlar .............. 338
Darsdan tashqari ishlar hagida .............cooooeeimiiieiiiniriee, 338
1- §. Darsdan tashgari ishlar maqgsadi va tashkiliy
10415740 1121 ¢ QU SO PO PPRPPUPPPP 339
O‘quv-metodik topshiriqlar ...........ccoooveveeeieeeeiierireeecrecieeeceernnennnn, 341
2- §. Darsdan tashqari ishlarni tashkil qilish........................ 341
OMMAVIy GSRIAT .....eeeeeiei e 341
Guruhiy GShIAT .........oooiieeeeeeeee e e e serar e e 344
Yakkama-yakka iShlar ..........ccoveueeeeiiieeeieeceeeree e 347
O‘quv-metodik topshiriglar ...............cooovvemmrrceieeeeeecceeieeeieenn. 347
XIX bob. Turli o‘quv yurtlarida chet til o‘qitish .................. .. 347
Masalaning metodologik tartibda qo‘yilishi ..........ccccceeevereennnii. 347
»Qiyosiy metodika® tushunchasiga doir........ccccccceereieeennnnnin. 350
1-§. Turli o‘quv yurtlarida chet til ta’limi tasnifi.................. 354
Ta’lim muassasalari ..........cccooureeiieeeeeeeeecveeeeeee e 354
Chet til of‘qgitish magsadlari tasnifi.............ccccceevvvceiriicennnne... 355
Chet til o‘gitish mazmuni tasnifi .........ccceceeeececeiiiieiinneeneneen. 357
Chet til o‘qitish metodlari tasnifi .......ccccceeorveveeeniieniiennnneen. 358



O‘quv-metodik tOPSIMIQIAr ...................ccccorvemeerverecreerasrnreenaeeas 359

2-§. Tillar ta’limShUNOSHEI .................ccevirreceerermineeiicriceniaens 359
Ona tiling 0 QItISH ..o 360
Ikkinchi tilni O°QitiSH...coceccveeieni i ccanens 360
Chet tini O QitiSH ...oiiiecieeeeiriee et erre e aneas 364
Til ta’limi jamlama tasnifl ......c..oeeveeevveveisieererinecvnnisenceeeeee 364
O‘quv-metodik tOPShITIGIAr ......cvvueeeeeeeeeiiicereeeeieeereeeeeeee 367
SUIMIMATY ..ooeieeiieeeicceereeeeeetestesreeti e e e e sseeeeessssesessnnsssessssnnsesnnns 368
AADIYOUIAL ...\ leeie s ee i ieeeeecarriaceseeenrereseceeseeessssmeeeeeeeraseessasrananseeeaae 372
Terminlar izohli assotsiativ Iug‘ati..............ccovvveecrrmvcmnveeniennncs 375
| B o | o U P RS ORROURRON 380
Darslikda ishlatilgan qgisqartmalar ................ccccoovemmiininnneineees 423



JAMOL JALOLOV

CHET TIL O°‘QITISH
METODIKASI

Chet tillar oliy o‘quv yurtlari (fukultetlari)
talabalari uchun darslik

— Qayta ishlangan va to‘ldirilgan
2-nashri

» O ‘qituvchi* nashriyot-matbaa ijodiy uyi
Toshkent — 2012

Mubharrir L. Jo rayev

Badiiy muharrir B. Ibragimov

Texnik muharrir 7. Greshnikova
Kompyuterda sahifalovchi K. Hamidullayeva
Musahhih T. Mirzayev

Nashriyot litsenziyasi Al Ne161. 14.08.2009. Original-maketdan 2012- yil
8- iyunda bosishga ruxsat berildi. Bichimi 60x90/,, . Kegli 11,0 shponli.
» Tayms® garn. Ofset usulida chop etildi. Ofset qogozi.

Shartli b.t. 27,0. Nashr.t. 25,22. 5000 nusxada bosildi.

Buyurma Ne 107-12.

O‘zbekiston Matbuot va axborot agentligining ,,O‘gituvchi®

nashriyot-matbaa ijjodiy uyi. Toshkent — 129, Navoiy ko‘chasi,

30-uy. // Toshkent, Yunusobod dahasi, Yangishahar ko‘chasi,
1- uy. Shartnoma Ne 07-54-12.



